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Resumo

No Brasil, a universidade foi constituida a partir de inspiracdes de modelos estrangeiros. Tais
influéncias resultaram em uma identidade hibrida em suas caracteristicas e fun¢des. Sendo assim,
discutir sobre o papel de tal instituicdo na formagao de professores ndo ¢ trivial, dada a pluralidade
de contextos historicos, culturais e ideoldgicos. Destaca-se que o mundo contemporaneo, a partir das
demandas da sociedade atual, carece de professores cada vez mais criticos. Nesse sentido, a presente
pesquisa objetivou investigar o papel de uma universidade publica brasileira na formagao inicial de
professores de Fisica criticos € como a instituicdo pode contribuir para o desenvolvimento de
profissionais desse perfil. Para tanto foram analisados os discursos de licenciandos em Fisica
produzidos durante o planejamento e apos a regéncia de uma sequéncia de aulas. A interpretacio dos
dados, realizada com base no referencial tedrico e metodologico da Analise de Discurso de linha
francesa, revelou a utilizacdo de elementos de criticidade de forma parcial pelos licenciandos, nao
caracterizando uma perspectiva critica-emancipadora. Desse modo, ¢ evidenciado que a universidade
deve pensar em alternativas para favorecer a formacdo de professores criticos em sua plenitude, a
partir da promogao de mais espagos que estimulem o exercicio do pensamento coletivo e colaborativo,
da criatividade e da cidadania, bem como viabilizar a¢des que oportunizem aos licenciandos uma
participagdo mais efetiva das decisdes institucionais, propiciando uma maior nogao de pertencimento
a comunidade universitaria e educacional.
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Abstract

In Brazil, the university was constituted from inspirations of foreign models. Such influences resulted
in a hybrid identity in its characteristics and functions. Therefore, discussing the role of such an
institution in teacher training is not trivial, given the plurality of historical, cultural and ideological
contexts. It is noteworthy that the contemporary world, based on the demands of today's society, lacks
teachers who are increasingly critical. In this sense, this research aimed to investigate the role of a
Brazilian public university in the initial training of Physics teachers from a critical perspective and
how the institution can contribute to the development of professionals of this profile. For this purpose,
the discourses of undergraduates in Physics produced during the planning and after conducting a
series of classes were analyzed. The interpretation of the data, carried out based on the theoretical and
methodological framework of the French Discourse Analysis, revealed the use of elements of
criticality in a partial way by the undergraduates Physics students, not characterizing a critical-
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emancipating perspective. In this way, it is evident that the university must think of alternatives to
favor the formation of critical teachers in its fullness, from the promotion of more spaces that
stimulate the exercise of collective and collaborative thinking, creativity and citizenship, as well as
to enable actions that provide undergraduates physics students with a more effective participation in
institutional decisions, providing a greater sense of belonging to the university and educational
community.

Keywords: Teacher Training; Critical Teacher; Licentiate Degree in Physics; University.

Introduciao

A universidade brasileira, por ser uma instituicdo jovem, criada no século XX, foi estruturada
a partir de modelos classicos que a antecederam. Segundo Souza, Santos, Lobo, Melo e Soares (2013),
a universidade brasileira sofreu a influéncia de trés modelos histoéricos: o primeiro, conhecido por
napolednico, institucionalizado no século XVIII na Franca, tem como foco a formacdo para o
trabalho, no qual o ensino tem carater prioritario sobre a pesquisa. O segundo modelo, denominado
humboldtiano, desenvolvido por Von Humboldt, em meados do século XVIII em Berlim, concede
maior autonomia as universidades e prioriza a pesquisa académica. Por fim, o terceiro modelo, o
americano, elaborado durante o século XIX, nos Estados Unidos da América, combina caracteristicas
dos dois anteriores e inclui extensdo e financiamento privado.

Sob tal contexto, a constituicdo da universidade brasileira se deu de forma hibrida. De acordo
Zanzini, Belissimo e Cortela (2021), o hibridismo nas universidades publicas brasileiras ¢ evidente
na énfase dada a pesquisa, seguindo o modelo humboldtiano, e em menor medida ao ensino. Além
disso, aspectos semelhantes ao modelo americano sdo percebidos, como a busca por atender as
necessidades da sociedade capitalista por meio de atividades de extensdo. Portanto, “observa-se que
as caracteristicas identitarias das universidades publicas nacionais estdo moldadas no denominado
tripé pesquisa, ensino e extensdo, normalmente nesta ordem de prioridade, predominando
amplamente a pesquisa” (Zanzini et al., 2021, p. 64).

Compreender as caracteristicas identitarias das universidades publicas nacionais ¢
fundamental para entender o papel que estas instituicdes desempenham na formacdo inicial e
continuada de professores. A institui¢ao brasileira moldada no tripé pesquisa, ensino e extensao, no
qual a pesquisa tem um stafus mais elevado, normalmente ¢ estruturada por meio da
departamentalizacdo das areas de conhecimento, focando, especialmente, na produgdo académica.

Conforme Cunha (2019), entende-se que o campo cientifico e profissionalizante das
universidades, com suas culturas e valores, se reflete nas praticas académicas. As ideias sobre ensino
e aprendizado variam em diferentes contextos, influenciadas por forgas culturais e ideoldgicas de
cada departamento. Enquanto nas ciéncias exatas e naturais prevalecem o rigor cientifico e a
acumulagcdo de conhecimento, nas ciéncias humanas a validade do conhecimento ¢ moldada por
contextualizacdo e interpretacdo histérico-social. Essas condigdes impactam a formacdo de
professores, uma vez que sdo influenciadas pelo imaginario sobre a profissao docente
institucionalizado por cada area do conhecimento.

Ademais, segundo a autora, ao refletir sobre o papel da instituicdo na formacao docente, ¢
importante compreender que em uma mesma instituicdo de ensino superior existem varios cursos de
graduacdo, e que cada carreira universitaria possui um reconhecimento profissional diferente, visto
que, por conta de varios aspectos sociais e ideoldgicos, alguns cursos sdo mais prestigiados do que
outros conforme sua valorizagdo econdmica no mercado de trabalho. Tais representagcdes formam o
imaginario acerca da profissdo docente. Em suas palavras, “ser professor de fisica pode incluir
compreensoes distintas sobre a docéncia, se comparadas com um professor de psicologia ou de clinica
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médica” (Cunha, 2019, p. 129). A formagdao de pessoas a partir de uma perspectiva critico-
emancipadora, de acordo com Nardi e Castiblanco (2018), ¢ uma necessidade reconhecida na
sociedade contemporanea, porém muitas pessoas consideram que a responsabilidade por tal missao
estaria direcionada apenas aos docentes das ciéncias sociais, excluindo, por exemplo, os professores
de Fisica. Nesse sentido, os autores destacam que um dos objetivos da formagao inicial de professores
de Fisica ¢ que o licenciando, a partir dos contetidos especificos da Ciéncia, desenvolva seu senso
critico de forma a constituir seu proprio conhecimento relacionado ao ensino.

Desse modo, compreende-se que discutir sobre o papel da universidade na formacao de
professores ¢ algo complexo, visto que tal dimensao ¢ influenciada por uma pluralidade de contextos
historicos, ideoldgicos e culturais. Tal complexidade é acentuada quando o objeto de estudo se
concentra nas demandas da sociedade atual, que necessita cada vez mais de professores criticos. De
acordo com os Objetivos de Desenvolvimentos Sustentavel (ODS), da Agenda 2030 deliberada pela
Organizagdo das Na¢des Unidas (ONU), uma das demandas da sociedade contemporanea ¢ “garantir
o acesso a educacao inclusiva, de qualidade e equitativa, e promover oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida para todas e todos” (ONU, 2015).

Nessa perspectiva, ¢ necessario que as universidades, enquanto instituicdo, se posicionem
acerca da area de formagao de professores ao encontro do desenvolvimento de profissionais criticos,
preparados politica e socialmente para lidar com os desafios da profissdo. Segundo Giroux (1997), é
por meio da formacgao de professores como intelectuais criticos que pode ocorrer a transformacao da
sociedade, isto €, os professores criticos sdo vetores de mudanca e justica social por meio da
emancipag¢do de seus alunos, futuros profissionais e pessoas da sociedade.

Sendo assim, esta pesquisa objetivou investigar o papel de uma universidade publica brasileira
na formagao inicial de professores de Fisica criticos € como a institui¢do pode contribuir para o
desenvolvimento de profissionais desse perfil.

Para orientar a busca por tais objetivos, elegeu-se a seguinte questdo de pesquisa: De que
maneira o discurso de licenciandos em Fisica durante o planejamento e reflexdo sobre a regéncia de
aulas pode revelar indicadores da formagdo de professores criticos?

Os aportes tedricos que ancoram essa pesquisa sdo os referenciais da area de formagao de
professores, em especial os que discutem a formacao de professores criticos € o estagio curricular
supervisionado (Abib, 2010, Freire, 2020%, Gatti, 2016, Giroux, 1997, Pimenta & Lima, 2010). Além
disso, a pesquisa, como um todo, se fundamentou na perspectiva da Analise de Discurso Pecheutiana,
se concentrando especialmente nos estudos de Orlandi (2015)2.

O professor critico e o estagio curricular supervisionado

Um dos primeiros tedricos brasileiros a discutir sobre a formacgao de professores criticos foi
Paulo Freire. Em suas reflexdes sobre o tema, Freire (2020) ressalta que € por meio da reflexdo critica
que os educadores podem aprimorar suas praticas docentes, promovendo uma melhoria continua nos
processos de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, os professores sao vislumbrados como
agentes transformadores, sendo que sua func¢do educacional estd conectada com a missdo
transformadora da educacao, por meio da emancipacao de seus educandos. Na mesma direcdo, Giroux
(1997) argumenta que tal enfoque formativo s6 ¢ possivel ao considerar os professores como
individuos livres, que valorizam os aspectos intelectuais e cultivam a capacidade critica de seus
alunos.

! Atualmente em sua 63* edigdo, a obra Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, foi publicada pela primeira vez em
1996.
2 Obra publicada pela primeira vez em 1999.
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Sob a perspectiva de Giroux (1997), as escolas sdo instituicdes historicas e culturais que
possuem significados ideoldgicos. O professor ¢ incentivado a questionar o ambiente escolar como
parte de uma rede complexa de relagdes culturais e de poder, reconhecendo a pratica educativa como
um dominio cultural em que discurso, poder e conhecimento se interligam. No contexto da Fisica,
Abib (2010) enfatiza a importancia de um modelo de formagao critico para professores visando
mudangas profundas em conhecimentos e praticas docentes. Segundo a pesquisadora, tal processo ¢
complexo, uma vez que existem limita¢des inerentes ao modelo de formacgao critica e, portanto, a
busca por mudangas pode resultar em modelos hibridos de formagdo, combinando elementos de
outros modelos formativos (racionalidade técnica, reflexiva, entre outros).

Segundo Gatti (2016), um caminho promissor para a formagdo de professores criticos €
considerar de maneira mais concreta o contexto atual da sociedade tanto em uma perspectiva mais
global, abrangendo as dimensdes sociais e filosoficas, quanto em um aspecto mais local,
contemplando abordagens especificas da instituicdo e da comunidade. Nesse contexto, o estagio
curricular supervisionado (ECS) ¢ considerado um momento crucial para desenvolver os
conhecimentos docentes essenciais que sustentam a pratica pedagdgica critica em sala de aula.
Pimenta e Lima (2010) afirmam que o ECS busca, principalmente, familiarizar o futuro professor
com a dinamica da escola, permitindo ao estudante em formacgao refletir criticamente sobre diversos
aspectos ligados a sua futura profissao.

Finalmente, considerando o ECS como uma atividade integradora do curso de formagao
inicial de professores, ao encontro das ideias de Zabalza (2015), o mesmo ¢ visto como uma
oportunidade de intercambio entre as diferentes disciplinas do curriculo. Isso estimula a formagao de
novos conhecimentos, saberes e o desenvolvimento pessoal, social e cultural dos futuros professores.

A analise de Discurso Pecheutiana como referencial tedrico e metodolégico

No Brasil, a Anélise de Discurso (AD) de linha francesa® tem sido desenvolvida e aprimorada
desde o final dos anos 1980, especialmente sob a influéncia da pesquisadora Eni Orlandi, cujos
trabalhos orientam esta pesquisa. A AD, segundo Orlandi (2015), concentra-se no estudo da
linguagem, reconhecendo multiplos modos de significagdo. O foco ¢ direcionado para o discurso, ao
invés de analisar especificamente a gramatica ou a lingua. O termo "discurso" remete a ideia de
movimento, percurso e pratica de linguagem, refletindo a relagdo intrinseca entre palavras e acdo
humana. Sendo assim, a AD observa a lingua como algo que faz sentido no mundo, sendo o discurso
um mediador entre os individuos e suas realidades. Isso implica que o discurso possibilita a
transformag¢ao ou manutengao dessas materialidades.

A AD aborda a lingua como um sistema vivo no qual seres humanos produzem sentidos
enquanto parte de uma comunidade. A andlise discursiva examina a relagdo entre lingua e contexto,
considerando a historia, os sujeitos e as condi¢gdes de producao. A AD ndo considera a lingua como
algo neutro, concentrando-se no discurso como um objeto socio-historico. Nesta perspectiva, a
linguagem € estudada ndo apenas como um sistema interno, mas também como uma formagdo
ideoldgica que se expressa por meio de competéncias socioideoldgicas.

A partir de tais discussdes, evidencia-se que a metodologia utilizada nesta pesquisa ¢ de
natureza qualitativa, isto €, priorizou-se uma abordagem que foca nas relagdes sociais € permite ao
pesquisador considerar a diversidade de influéncias envolvidas na formagado dos dados. De acordo
com Flick (2009), a pesquisa qualitativa desempenha um papel fundamental na analise das relagdes
sociais e seus contextos. Ao adotar a AD como estrutura tedrica e metodologica da pesquisa,
reconhece-se a complexidade da linguagem, considerando-a intrinsecamente ligada a um contexto
historico e social. Assim sendo, entende-se que a linguagem ndo ¢ transparente e influencia a

3 0 desenvolvimento da Andlise de Discurso de linha francesa teve inicio nos anos de 1960 a partir dos estudos do
filésofo francés Michel Pécheux.
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construgdo de significados por meio das condi¢des nas quais € produzida. Tais condigdes emergem
na materialidade do discurso, a qual pode se manifestar sob diferentes formas (fala, gestos, siléncios,
entre outras).

Sob tal 6tica, a seguir serdo caracterizados o curso de licenciatura em Fisica e a disciplina de
Estagio Curricular Supervisionado, ambientes nos quais a pesquisa foi conduzida e que, portanto,
constituem parte das condi¢des de produgdo estritas a interpretacdo dos discursos neles produzidos.
Serdo apresentados também os participantes envolvidos, cujas interagcdes permitiram a constitui¢ao
dos dados ¢ a construcao das analises.

O curso de licenciatura em Fisica estudado pertence a uma universidade publica paulista
localizada no interior do estado de Sao Paulo. Ao longo dos 50 anos de sua historia, o curso passou
por diversas reestruturacdes com objetivo de atender as demandas politicas e legislativas, sendo que
as mais recentes” instituiram uma nova modalidade de bacharelado, oferecida de forma conjunta com
a licenciatura, e deram origem a estrutura curricular estudada, a qual trouxe consigo a divisdo das
disciplinas em trés eixos formativos: 1) conhecimentos especificos da Fisica e instrumental
matematico; 2) conhecimentos didaticos-pedagdgicos e 3) Ciéncia, Tecnologia, Sociedade, Ambiente
e Desenvolvimento Humano. As disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado estdo inseridas no
eixo de conhecimentos didaticos-pedagogicos, e nesta pesquisa o estudo foi direcionado para as
disciplinas de ECS III, quando os licenciandos realizaram o planejamento de uma sequéncia de aulas,
e de ECS IV, momento em que os licenciandos lecionaram as aulas previamente organizadas para
alunos do ensino médio em duas instituicdes publicas, uma de ensino técnico regular e outra de ensino
de jovens e adultos, caracterizando o estagio de regé€ncia. Pelo fato de a pesquisa envolver a
participagdo de seres humanos, o projeto foi submetido para avaliagdo do Comité de Etica em
Pesquisa, tendo seu andamento autorizado com base nas prerrogativas legais estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Satde.

O corpus de dados da pesquisa foi constituido em duas fases distintas: a primeira foi realizada
durante o ECS III, a partir da gravacdo audiovisual e posterior transcricdo das apresentacdes
realizadas pelos licenciandos do planejamento de suas aulas, enquanto a segunda se deu ao longo do
ECS IV, por meio dos mesmos recursos produzidos em encontros de reflexdo com os licenciandos
apos a regéncia de suas aulas. Tais momentos possuem condi¢des de producdo diferentes, as quais,
por sua vez, moldam os discursos. Ao todo nove (09) licenciandos participaram dos dois momentos
do estagio e foram organizados em grupos que planejaram e ministraram aulas referentes a tematicas
da Fisica (Termodinamica, Optica, Mecanica, Eletromagnetismo, Astronomia e Fisica Moderna e
Contemporanea). Contudo, apenas dois licenciandos pertenciam a estrutura curricular mais recente
do curso e cursaram suas disciplinas de forma linear, seguindo a ordem estruturada previamente pelo
Projeto Pedagogico do Curso. Por tais motivos, esses dois licenciandos foram considerados como
participantes da pesquisa, nomeados ficticiamente por Lucas e Mario.

A formacio de professores de Fisica criticos a partir dos discursos produzidos pelos licenciandos

Os licenciandos Lucas e Madrio planejaram e ministraram, em dupla, aulas de
Eletromagnetismo e Fisica Moderna e Contemporanea, sendo trés aulas de duas horas para cada
tematica, em cada uma das duas escolas visitadas.

Lucas e Mério possuiam 21 e 24 anos de idade, respectivamente, e ingressaram juntos no
curso de licenciatura. Para ambos, a realizacdo do estagio foi uma de suas primeiras vivéncias com a
docéncia. A seguir, serdo apresentadas algumas unidades discursivas enunciadas pelos licenciandos

4 A partir de 2012, passou a ser oferecida a modalidade de Bacharelado em Fisica de Materiais. A partir de 2015, uma
nova estrutura curricular entrou em vigor para a modalidade de Licenciatura em Fisica, de modo a atender as
demandas das diretrizes curriculares nacionais para a formacgao de professores do mesmo ano.
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durante o planejamento e reflexdo das aulas, cujas andlises contribuiram para responder a questao

proposta nesta pesquisa.

Quadro 1 — Unidades discursivas enunciadas pelos licenciandos.

Experiéncias em Ensino de Ciéncias V.18, N.4

Durante o planejamento das aulas no ECS 111

Lucas

“Nosso tema ¢ Fisica Moderna. Os outros grupos fizeram um plano s, tanto para o CTI®
quanto para o CEEJA®... no nosso caso, o curriculo do CEEJA nos limita um... um “tantdo”
... entdo a gente fez dois... a gente separou em duas aulas para poder abordar mais... também

mais coisa. O curriculo do CEEJA comega um passo antes do que a gente comeca no CTIL.”

“Por conta daquilo que eu falei, como o CEEJA... metade do que o CEEJA coloca como
Fisica Moderna, na defini¢io da Ostermann’ que a gente vé, ndo ¢é Fisica Moderna, e ai fica
meio complicado a gente so trabalhar isso... Entdo a gente comecou de pontos diferentes
para os dois lugares (CTI e CEEJA).”

Mario

“Entdo, como o Lucas falou, a gente resolveu... um outro motivo além da limitacdo do
curriculo do EJA, foi também que a gente talvez tivesse que escolher entre um contetdo e
outro por questdes de adequacdes de abordagem”

“Por exemplo na aula 1 e 2 é radiag@o eletromagnética e radiagdo corpuscular, entdo nelas a
gente decidiu iniciar, principalmente na aula 1, com uma discuss@o sobre o assunto tentando
coletar concepgdes prévias, mais dialogada. Entdo assim, partindo do que a gente estudou
nas teses de educag@o de jovens e adultos, tentar priorizar a interagdo pessoal, a vivéncia e
as experiéncias.”

“Na aula 2 é a mesma coisa, s6 que ai junto com a parte dialogada inicial de concepgdes
prévias utilizar a aprendizagem centradas em eventos, porque como se trata de uma radiagio
corpuscular a gente achou que seria interessante pegar alguma tragédia do século XX para
trabalhar ¢ fazer uma discussdo critica, que ¢ uma coisa que a gente viu nas teses de
abordagem para a EJA, e ir sempre desenvolvendo o assunto assim. Talvez dé mais trabalho,
mas como a gente viu tdo detalhadamente isso nas teses que a gente estudou e nas discussoes
em aula eu acho que vale a pena ao menos tentar dar essa diferenciagdo ai para a EJA.”

“O experimento seria para introduzir o conceito e depois o fechamento com um texto. Entdo
seria exatamente o inverso do que a gente fez no CTI, no qual a gente introduziu o texto e
depois partiu para o experimento. Aqui para deixar mais essa questdo investigativa e da
construgdo do proprio conhecimento a gente achou interessante inverter para justamente
deixar o texto como fechamento das ideias que eles foram construindo a partir das discussdes
em grupo, das discussdes com a gente ¢ da elaboragdo das hipdteses mesmo, das tentativas
do experimento.”

Durante a reflexao sobre as aulas ministradas no ECS IV

Lucas

“Um outro experimento que a gente fez na primeira aula era também do caderno do aluno,
pra mostrar que tem coisa boa no caderno, mas foi adaptado. Da forma como esta no
caderno, o professor ja fala tudo sobre o modelo de Rutherford e depois ele faz o
experimento de jogar as bolinhas por baixo da tdbua. Entdo é mais pra comprovar ou s6 pra
se ter uma ideia do experimento [...] o professor ja da toda a matéria em sala e depois ele
vai pro laboratdrio s6 pra comprovar aquilo, ele nunca encontra alguma coisa no laboratorio,
o aluno sempre ja sabe tudo e vai 14 no laboratdrio pra comprovar que o negocio acontece.
Entdo nos fizemos o contrario, porque nao faz sentido a gente falar tudo e depois eles
jogarem as bolinhas 14 s pra ver. A intengdo era mostrar pra eles como ¢ dificil investigar
algo que eles ndo tdo vendo e também ter uma ideia de como é o modelo, basicamente, de
Bohr.”

® Colégio Técnico Industrial, institui¢do publica de ensino médio mantida pela universidade.
6 Centro Estadual de Educagdo de Jovens e Adultos.
" Fernanda Ostermann, pesquisadora com ampla produgio cientifica sobre o ensino de Fisica Moderna e

Contemporanea.
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“Eu achei que eles estavam mais participativos. No comego eu via muito mais diferenga
entre 0 CEEJA e o CTI, no quesito perguntas. No CTI eu falava muito mais tempo sem ser
interrompido. Agora nas Ultimas aulas, enquanto eu falava, fui interrompido varias vezes
por conta de perguntas sobre o contetido... Eu acho que eles se acostumaram com a gente,
com o video... Viram que era uma aula diferente, que todos os outros grupos usavam a
mesma abordagem... Entéo toda hora eles interrompiam... Ficaram mais habituados com a
gente, porque a gente ja tinha ido 14 e ja sabiam a forma como era ensinado. A questdo de
perguntas foi bem maior.”

“No experimento que a gente usou, a gente pegou do caderno do Estado, que ja tinha sido
utilizado pelos alunos, a gente achou muito bacana demonstrar uma ideia nova, que era a
questdo da for¢a forte.”

“Ah, o tempo, né [...] quando eu faria com eles o experimento do modelo atdmico, ai faltou
tempo... entdo ¢ aquela coisa, se vocé ndo tem um bimestre pra trabalhar, um semestre pra
trabalhar, tira aqui, coloca ali, e adequo assim, coloco essa parte pra complementar a outra...
a gente teve que fazer isso em trés aulas, entdo a gente terminou a primeira e viu que nao
iamos dar conta, a gente ja cortou uma parte da segunda, de particulas elementares, que a
gente ia fazer, pra privilegiar esses dois conceitos mais importantes de Moderna pra ficar
legal.”

Mario
“A segunda aula seria mais sobre a aplicabilidade da FMC, que iria gerar mais discussdes.
Mas nao deu tempo de fazer melhor. A gente escolheu um tema que era o celular, porque a
gente imaginou que todo mundo tinha, e ficou nisso. Mas a questdo da Relatividade, que a
gente abordou legal no CTI, a gente j& decidiu nao fazer no CEEJA por conta de pertinéncia
mesmo.”

“Bom, isso eu senti, falta de conseguir fazer isso no CTI, com Moderna, porque a gente teve
uma dificuldade com tempo 14, tiveram atividades que a gente precisou de muito mais tempo
do que a gente previu. Mas uma coisa que faltou pra envolver mais eles na discussdo,
principalmente, era a questdo do cotidiano e da aplicabilidade das coisas que a gente tava
passando.”

Ao apresentar o planejamento de suas aulas, os licenciandos argumentam que foi necessaria a
elaboracdo de um plano proprio para cada uma das turmas em que as aulas seriam desenvolvidas,
visto que se tratava de publicos com perfis diferentes: adolescentes que frequentavam o ensino médio
regular e jovens e adultos que retornaram a escola ap6és um periodo de interrupgao dos estudos. A
adequacao do planejamento das aulas a realidade em que os alunos se encontram ¢ uma necessidade
fortemente evidenciada por pesquisadores da area de ensino ao longo das tltimas décadas e um fato
sobre o qual os professores devem estar atentos.

Ao expor seus argumentos, tanto Lucas como Mario sinalizam indicios de criticidade ao julgar
o curriculo da escola como ‘limitado’, dado que demonstram ter realizado algum tipo de avaliacdo
do documento oficial ou do material utilizado pela instituigdo para chegarem a tal conclusdo. Lucas
ainda busca sustentar tal considera¢do ao comparar os conteudos apresentados pelo curriculo escolar
como sendo de Fisica Moderna com uma defini¢do da literatura da area de pesquisa em ensino.

Em um momento seguinte, Mario revela a inten¢do da realizacdo de uma atividade no inicio
da aula para identificacdo de concepgdes prévias dos alunos acerca do tema proposto, indicando, mais
uma vez, uma apropriagao de resultados de pesquisas da 4rea de ensino, respaldando tal abordagem
em estudos de teses sobre Educacao de Jovens e Adultos. Outra estratégia resgatada nestes mesmos
estudos, segundo Madrio, seria propor uma “discussdo critica” a partir de um evento histdrico do século
XX. Nota-se, portanto, um indicador de que o licenciando compreende a importancia de estimular o
desenvolvimento do pensamento critico de seus alunos, sendo que o espago de suas aulas pode ser
favoravel para acdes de tal tipo.
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Mais adiante, no momento de reflexao apds a realizagao das aulas, os licenciandos comentam
sobre a abordagem que utilizaram para o uso da experimentacdo. Lucas explicita a ideia de utilizar o
experimento como uma atividade avaliativa ao invés de uma mera demonstragao expositiva de um
conceito cientifico. Tal conduta da sinais, novamente, da utilizacdo de elementos pedagogicos
estudados ao longo do curso de licenciatura e revela o proposito de que a atividade estimule a
participagdo dos alunos e que os mesmos atuem mais ativamente na constru¢do do proprio
conhecimento. O licenciando também comenta que a atividade com o experimento fazia parte do
material didatico dos alunos, porém a abordagem pedagogica foi “adaptada”, sugerindo uma reflexao
critica sobre a proposta curricular ¢ o uso da autonomia docente a fim de garantir um processo
educacional mais rico.

Ainda sobre a necessidade de adaptagao do planejamento e a gestao autonoma da atuagao do
professor, Mario narra uma série de readequagdes realizadas em meio a sequéncia das aulas, sendo o
fator temporal a justificativa mais evidenciada em seu enunciado. Tais fatos dao indicios de uma
compreensdo que ajustes podem ser elaborados durante o exercicio do planejamento inicial e refor¢a
a concepgao de que conhecer os alunos ¢ fundamental para a construgao de planos mais bem tragados.
Por outro lado, a enfatizacdo do tempo limitado como obstaculo para o cumprimento de toda a
programacao inicialmente pensada, pode indicar que talvez o licenciando, em sua acdo reflexiva,
ainda ndo identifique outros tipos de fragilidades em seu planejamento.

Por fim, Lucas menciona que a interagao dos alunos foi crescendo no decorrer das aulas e nos
ultimos encontros os estudantes se mostraram mais participativos. Lucas considera que, com o passar
do tempo, os alunos se identificaram com o tipo de abordagem utilizada nas aulas e se sentiram mais
a vontade para fazer perguntas a todo momento. De acordo com Orlandi (2015), os dizeres do sujeito
sdo constituidos a partir do lugar de onde ele fala. A organizagdo social em que vivemos é composta
por relagdes hierarquizadas e a comunicagao € balizada por relagdes de forga, firmadas no poder que
cada lugar representa. Nesse sentido, o imaginario social da sala de aula tradicional compreende uma
relacdo de forcas entre professor e aluno, onde a voz do primeiro “tem maior valor” ou significa mais
que a do segundo. Quando Lucas e Mério estabelecem um direcionamento horizontal para com os
alunos, hd uma mudanca dos valores de cada discurso e, a partir dai, a relagdo professor-aluno ¢
transformada com base em confianca dos dois lados. Tal compreensdo ¢ essencial para o trabalho
docente na sociedade contemporinea, uma vez que as demandas de hoje requerem professores
sensiveis as dimensdes socioemocionais dos alunos e as incluam em seu planejamento.

A partir de tais interpretagdes, nota-se que o discurso produzido pelos licenciandos revelou
que os mesmos apresentaram elementos de criticidade ao planejarem e ao refletirem sobre suas aulas,
indicando potencialidades para o exercicio do pensamento critico em sua futura agdo docente, bem
como outras caracteristicas importantes para a atua¢do do professor. Entretanto, a reflexdo critica
evidenciada se mostra parcial e um tanto restrita, no sentido de que se limita, na maior parte das vezes,
a identificagdo de problematicas ou a mencdes idealizadas. A necessidade de mudangas sélidas em
bases sistémicas nao ¢ explicitada pelos licenciandos, como no caso dos curriculos limitados, por
exemplo. Em raros momentos sdo sugeridas solucdes ou alternativas para as dificuldades
apresentadas. Talvez tal movimento ndo seja tdo frequente, entre outras razdes, pelo fato dos
licenciandos ndo se perceberem como agentes intelectuais e transformadores da sociedade, isto &,
como sujeitos historicos e pertencentes a uma classe de professores com poder para propor tamanhas
mudancas. Nessa perspectiva, cabe a instituicdo, que tem o compromisso legal em formar
profissionais desse perfil, pensar em alternativas para favorecer a formagdo de professores criticos
em sua plenitude.
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Consideracoes finais

Esta pesquisa buscou destacar a importancia da formacao de professores criticos no mundo
contemporaneo, particularmente os de Fisica. Nesse sentido, investigou-se o papel de uma
universidade publica, no &mbito de um curso de licenciatura em Fisica, na formagao inicial desses
profissionais € como a institui¢do pode contribuir para o desenvolvimento de tal perfil.

Com base em referenciais tedricos da area de Formacao de Professores ¢ Ensino de Ciéncias
e a partir da analise do discurso produzido por licenciandos em Fisica durante o planejamento e
reflexdo de suas aulas, foi possivel identificar indicios de uma mobilizagdo parcial de elementos
relacionados a criticidade. Os futuros professores reconheceram problematicas importantes de cunho
politico-educacional e social ao longo de sua a¢ao pedagogica, como ao analisar o material didatico,
ao decidir com quais conteudos trabalhar em cada escola ou ao gerenciar o andamento das atividades
planejadas, porém a reflexdo critica ndo alcancou o ponto de tornar evidente a necessidade de
mudangas ou de propor solu¢des sistemadticas, isto €, transpor o olhar para um contexto mais
macroscopico, ndo revelando algumas caracteristicas de uma perspectiva critica-emancipadora.
Destaca-se que, possivelmente os licenciandos ainda ndo se avistem como sujeitos transformadores
com poder para tal.

Desse modo, ressalta-se a importancia de se criar alternativas, como estas proporcionadas nos
estagios, que favorecam a formagao plena de professores com perfil critico, a partir da promogao de
mais espagos que estimulem o exercicio do pensamento coletivo e colaborativo, da criatividade e da
cidadania, bem como viabilizar agdes que oportunizem aos licenciandos uma participacdo mais
efetiva das decisdes institucionais, propiciando uma maior nogao de pertencimento a comunidade
universitaria e educacional.
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