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Resumo

Este artigo apresenta uma pesquisa qualitativa exploratdria acerca das atividades de uma disciplina
universitaria, relacionada a um curso de Licenciatura em Pedagogia, denominada Educacdo em
Ciéncias Naturais. A investigacao explora alguns dos movimentos formativos realizados, documentos
relacionados ao curso e a disciplina, além de textos produzidos por discentes, no decorrer do semestre
letivo, como relatos de observacdo de espacos escolares, unidades tematicas e cartas. Realizou-se
andlise de conteudo do conjunto de textos apropriados. Os resultados explicitam intencionalidades de
uma formacao docente com tendéncia filosofica transformadora da realidade, evocando dimensdes
estratégicas e profissionais da docéncia, bem como indicativos das racionalidades pratica e critica.
Constatou-se maior espaco destinado as discussdes que exploravam abordagens construtivistas, com
énfase no ensino mediado por atividades investigativas e no tratamento de conteidos procedimentais
e atitudinais. Foram indicados alguns desafios em relacdo a formacdo de professoras/es-
pedagogas/os, no que concerne ao ensino de Ciéncias da Natureza para criangas, enfatizando-se a
multiplicidade de modelos pedagdgicos que podem ser explorados, a inclusdo de referenciais tedricos
progressistas e a necessidade de que as licenciaturas discutam a ampliagdo dos tempos e dos espagos
destinados ao tema.

Palavras-chave: Formacdo docente; Ensino de Ciéncias da Natureza; Licenciatura em Pedagogia.
Abstract

This article presents an exploratory qualitative research about the activities of an curriculum
component (called Education in Natural Sciences) related to an undergraduate course in Pedagogy.
The investigation explores some of the training movements carried out, documents related to the
course and the curriculum component, in addition to texts produced by students during the academic
semester, such as observation reports of school spaces, thematic units and letters. Content analysis
was carried out on the set of appropriate texts. The results explain the intentions of teacher education
with a philosophical tendency to transform reality, evoking strategic and professional teaching
dimensions, as well as indications of practical and critical rationalities. There was greater space
allocated to discussions that explored constructivist approaches, with an emphasis on teaching
mediated by investigative activities and the treatment of procedural and attitudinal contents. Some
challenges were indicated in relation to the teacher education, with regard to teaching Natural
Sciences to children, emphasizing the multiplicity of pedagogical models that can be explored, the
inclusion of progressive theoretical references and the need for undergraduate courses to discuss
expanding the time and spaces allocated to the topic.
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INTRODUCAO

Este trabalho entende a formacdo proporcionada pelos cursos de licenciatura como parte do
desenvolvimento profissional docente, ou seja, do conjunto de processos pelos quais 0s sujeitos
adquirem e aperfeicoam conhecimentos/ habilidades necessarias ao exercicio do magistério (Marcelo
Garcia, 1999). A especificidade e o aprofundamento de tais processos influem diretamente na
qualidade do trabalho das/os professoras/es, tendo em vista que estas/es sdo desafiadas/os pela
diversidade de estudantes e heterogeneidade em seus conhecimentos prévios, pela necessidade do
ensino envolvendo resolucdo de problemas, criacdo e aplicacdo de saberes, de variabilidade e
flexibilidade das praticas pedagogicas e dos procedimentos de avaliacdo das aprendizagens (Darling-
Hammond, 2014).

Enqguanto objeto de pesquisa académica, nas Ultimas décadas, a formagdo docente transita do
foco investigativo na eficacia profissional, passa pelo tratamento do poder e do papel politico do
magistério, chegando em tematicas articuladas as subjetividades ligadas as experiéncias acumuladas
e aos saberes/ competéncias/ conhecimentos apropriados pelos individuos (Cunha, 2013; Diniz-
Pereira, 2022). Conforme Diniz-Pereira (2014), a formagéo docente tem ocorrido mediante modelos
distintos e dispersos, podendo tanto englobar processos centrados no treinamento simulado de
habilidades e transmissdo de conhecimentos tipicos do ensino (modelo da racionalidade técnica),
como embasar-se em imersdes da/o estudante (futuro/a professor/a) em situagdes reais, nas escolas,
havendo foco na vivéncia da imprevisibilidade e da complexidade que séo tipicamente decorrentes
das relacdes humanas construidas na sala de aula (modelo da racionalidade pratica). Também
ocorrem, segundo o autor mencionado, propostas formativas que acentuam o carater politico e
humanistico do magistério, contemplando um perfil docente que envolva acdes de ensino e
investigagdo vinculadas a&s necessidades das comunidades interpeladas, dando énfase as
problematicas sociais, as questdes culturais e as injusticas de natureza econdmica atinentes ao
contexto (modelo da racionalidade critica).

Dentre os tdpicos que vém sendo discutidos, nesse campo académico, destaca-se a formacao
de docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, particularmente no que concerne ao ensino de
Ciéncias da Natureza (Delizoicov & Slongo, 2011). Esse/a professor/a pedagogo/a é formado/a para
atuar como um/a generalista, sendo um/a profissional polivalente e devendo trabalhar com diferentes
areas do conhecimento, tais como Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza, Historia,
dentre outras (Viecheneski & Carletto, 2013). Contudo, constata-se que tal formacéo inicial, sendo
desenvolvida em cursos de Licenciatura em Pedagogia, geralmente ndo apresenta: integracao entre
disciplinas especificas e pedagogicas; aprofundamento conceitual nas Ciéncias da Natureza e nas
respectivas metodologias de ensino; conexdes da teoria com a pratica; movimentos de apropriacdo de
conhecimentos didaticos suficientes para que a/o futura/o docente consiga planejar, organizar e
desenvolver aulas de Ciéncias da Natureza de forma variada e adequada as necessidades dos
discentes, considerando os avan¢os das pesquisas em Educacdo em Ciéncias (Lima et al., 2023).

Em geral, as/os docentes das séries iniciais do Ensino Fundamental® possuem resisténcia em
trabalhar contetidos da &rea de Ciéncias da Natureza ou ndo apresentam confianca para tal, havendo
reduzida qualidade de ensino e limitacdo do conhecimento docente acerca dos contedos a serem
ensinados (Lima & Maués, 2006). Aponta-se, ainda, que o ensino de tais contetidos para as criancas
é rotineiramente restringido por estratégias menos desafiadoras e mais confortaveis aos docentes, tais
como aula expositiva, uso (excessivo) do livro didatico, exibicdo de videos, aplicacdo de

! Poderiam ser incluidas/os, nesta discussio, as/os docentes da Educacéo Infantil, que também atuam com criancas.
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questionarios e estudo dirigido, bem como recorrentemente atrelado aos conceitos basicos das
Ciéncias Bioldgicas (Lima & Maués, 2006; Viecheneski & Carletto, 2013).

O ensino formal de Ciéncias da Natureza, desde a infancia, pode ser compreendido como
elemento fundante das sociedades democréticas, sustentaveis, economicamente equilibradas e atentas
as relacdes humanas (Viecheneski & Carletto, 2013). As autoras citadas proferem que o parco
dominio (por parte dos docentes) dos conceitos cientificos relacionados & Quimica, a Fisica e a
Biologia ndo deveria ser um impedimento para o ensino de Ciéncias da Natureza, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, ja que o papel das/os professoras/es poderia ser direcionado ao planejamento
de aulas em que as criangas tivessem oportunidade de ter “contato com as manifestagdes dos
fendmenos naturais, de experimentar, testar hipdteses, questionar, expor suas ideias e confronta-las
com as de outros, enfim, de vivenciar experiéncias novas”, favorecendo a “ampliacdo de seus
conhecimentos prévios, preparando as criangas para niveis posteriores da aprendizagem conceitual”
(Viecheneski & Carletto, 2013, p. 217).

A escola béasica tem potencial para “dar centralidade a importancia dos conhecimentos das
ciéncias da natureza, cultural e socialmente construidos e sistematizados aos quais todas as criangas
tém direito, e nem todas tém acesso” (Maline et al., 2018, p. 995), ou seja, o ato de ensinar conteldos
de Ciéncias da Natureza para criancas pode ser interpretado como uma forma relevante e
imprescindivel de valorizacdo destas como participantes da sociedade. Deve-se considerar que as
criancas lidam e convivem, desde a mais tenra idade, com objetos vinculados a esse campo do
conhecimento, sendo importante “que esses sujeitos possam compreender os conhecimentos que ja
possuem e apropriar-se de novos saberes que 0s permitam fazer uma leitura do mundo”, tomando
“consciéncia sobre seu espaco e possibilidades de atuagdo de forma critica e responsavel” (Ghiggi,
Rosa & Vissotto, 2023, p. 2).

Partindo de tais constatagdes, este artigo pretende investigar parte dos movimentos formativos
desenvolvidos em uma disciplina universitaria (no segundo semestre letivo do ano de 2019),
denominada Educacgdo em Ciéncias Naturais, pertencente ao curso de Licenciatura em Pedagogia de
uma universidade federal, localizada no municipio de Porto Alegre (Rio Grande do Sul). As questfes
de pesquisa foram as seguintes: a) quais eram as percepcdes dos estudantes a respeito de temas
relevantes para o seu desenvolvimento profissional, incluindo: formacdo docente; o perfil de um/a
bom/boa professor/a; as razdes para o ensino de Ciéncias da Natureza para criancas; curriculo e
Ciéncias da Natureza; procedimentos de ensino e de aprendizagem? b) Que outros aspectos emergem
da pesquisa, sendo capazes de indicar especificidades dos movimentos formativos da disciplina, do
curso de Licenciatura em Pedagogia, do planejamento do docente-formador e de aprendizagens
discentes? ¢) Que reflexdes podem ser construidas e quais desafios emergem do presente estudo?

Assim, este artigo contempla a seguinte sequéncia: na segunda se¢éo, serdo apresentados 0s
referenciais tedricos que o embasam; na terceira secdo, serd detalhada a metodologia da investigacao;
a quarta secdo é destinada a exposicao e discussdo dos resultados. Por fim, a quinta secéo traz as
consideracGes finais, sintetizando os principais achados da pesquisa.

PENSANDO ELEMENTOS PARA COMPOR A FORMACAO DOCENTE

Nesta secédo, busca-se apresentar alguns referenciais que podem ser relacionados as discussoes
sobre formac&o docente. No primeiro plano, trata-se do fenémeno educacional de forma mais ampla,
com base nos ensinamentos de Luckesi (2011), que o qualifica como atividade humana guiada por
finalidades especificas e valores que poderiam ajudar a manter ou modificar estruturas e
comportamentos da sociedade. O autor descreve, basicamente, trés orientagdes de natureza filosofica
que explicariam esse funcionamento, quais sejam: a tendéncia redentora, excessivamente otimista,
que explica a Educagdo como instancia destinada a integracéo das pessoas ao sistema social/ cultural/
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de valores hegemonicos, a eliminacédo de eventuais mazelas e a correcdo de desvios individuais em
relacdo ao conjunto da sociedade, considerada harmoniosa; a tendéncia reprodutora,
excessivamente pessimista, que enxerga a Educacdo como atividade que se limita a reproduzir o
dominio de classes privilegiadas em relacdo as classes oprimidas, perpetuando injusticas atreladas ao
sistema capitalista vigente; a tendéncia transformadora, que enxerga o potencial dos processos
educacionais, ainda que com alcance limitado e ndo hegemonico, como um dos fatores capazes de
colaborar com a modificacdo das conjunturas econémicas, politicas, sociais e culturais derivadas das
acOes das classes dominantes, no cenario do capitalismo.

Em uma dindmica dialética, composta por avancos e recuos, essa Ultima tendéncia pode
centrar-se na atuacdo critica docente que diverge da seletividade, das praticas de discriminagéo e dos
arranjos escolares precarios impostos a classe trabalhadora. Esse agir filos6fico docente, com alcance
politico e social, deve ser baseado na explicitacdo critica e sistematizada dos valores que compdem o
pano de fundo das relagdes humanas, suas origens e suas consequéncias para a coletividade (Luckesi,
2011).

Sendo outro ponto de interesse desta pesquisa, 0 ensino de Ciéncias da Natureza sera
aprofundado, tendo em vista que se consubstancia como um campo de estudo dotado de historicidade
e particularidades que explicam seu desenvolvimento, ou seja, como se chegou ao atual momento do
contexto educacional. Trata-se de uma area académica marcada “pela especificidade do
conhecimento cientifico, que esta na raiz dos problemas de ensino e de aprendizagem investigados,
implicando pesquisas sobre métodos didaticos”, incluindo o estudo de “processos que melhor deem
conta de necessarias reelaboracfes conceituais ou transposices didaticas para o ensino daquele
conhecimento em contextos escolares determinados” (Schnetzler, 2002, p. 15).

O desenvolvimento especifico desse campo foi construido sob a influéncia de mdltiplos
pensadores, setores da sociedade e movimentos politicos, havendo sua manifestacdo atraves dos
diferentes modelos pedagdgicos (Quadro 1), entendidos como “formulagdes de quadros
interpretativos baseados em pressupostos tedricos utilizados para explicar ou exemplificar as ideias
pedagogicas”, sendo “referéncia e parametro para se entender, reproduzir, controlar e/ou avaliar a
pratica pedagogica, entendida como uma parte do fendmeno educativo” (Fernandes, 2015, p. 27).
Nesse contexto, as praticas pedagogicas “se referem a préaticas sociais que sdo exercidas com a
finalidade de concretizar processos pedagdgicos” (Franco, 2016, p.536), sendo que cada docente
“dialoga com a necessidade do aluno, insiste em sua aprendizagem, acompanha seu interesse, faz
questdo de produzir o aprendizado, acredita que este sera importante para o aluno” (Franco, 2016,
p.541).

Quadro 1 — Modelos pedagbgicos especificos da area de Educagdo em Ciéncias.

Critérios

Tradicional

Tecnicista

Redescoberta

Objetivo Geral

Transmitir conhecimentos
acabados, destinados a elite
econdémica.

Formagao de pessoas com
competéncias para 0 mercado
de trabalho.

Substituir o ensino tradicional,
treinando professores para
utilizarem projetos curriculares

e aplicarem préticas especificas.

Estratégia de
ensino
predominante

Aula expositiva.

Instru¢do programada (estudo
dirigido).

Roteiros experimentais rigidos,
supostamente capazes de
provocar a redescoberta da
I6gica cientifica por parte dos
estudantes.

Aprendizagem

Interpretada como recepcdo
passiva e expressa pela
memorizagéo.

Desenvolvida pelo programa
de atividades aplicado,

Alunos entendidos como
pequenos cientistas (influéncia
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abordagem
comportamentalista.

da Psicologia
Comportamentalista).

Avaliacéo Baseada na reproducéo da Verifica se houve recepcéo Baseada na capacidade de
exposicao. dos contetidos transmitidos reproduzir com exatidao os
pelas atividades programadas. | roteiros experimentais
programados pela proposta
curricular.
Aspectos Auge na década de 1950, Auge na década de 1970, Auge nos anos 1960 e 1970.
historicos mas muito presente ressurgindo nas Gltimas
atualmente. décadas.
Relacéo Vertical (professor detentor | Vertical (professor aplica Vertical (professor faz com que
professor- do conhecimento e controla | programa de atividades). os estudantes desenvolvam
estudante as acoes). roteiros de experimentos pré-

concebidos).

Caracteristicas

Construtivista

Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade (CTS)

Sociocultural

Objetivo Geral

Proposigéo de que os
estudantes devem participar
efetivamente da construcéo
de suas aprendizagens.

Abordagem critica da Ciéncia,
havendo questionamento da
suposta neutralidade dos
conhecimentos e construcao
de relagbes com o contexto
(aspectos historicos,
econdmicos, sociais, culturais,
religiosos etc.).

Conscientizar e emancipar as
classes populares oprimidas,
considerando a realidade social,
politica, econdmica e cultural
que as atravessam (busca a
humanizagéo das relagdes).

Estratégia de
ensino
predominante

Investigag&o, resolugéo de
problemas, trabalho em
grupo e simulagdes.

Atividades em grupos, jogos,
resolucdo de problemas,
dentre outros.

Baseada em problematizar
temas geradores inseridos na
vida discente, priorizando o
trabalho em grupo, a resolucéo
de problemas, movimentos
dialogicos.

Aprendizagem

Interpreta-se que o processo
de construir conhecimento
requer a formacéo de novas
estruturas cognitivas/
intelectuais (influéncia da
Psicologia Cognitivista e
Sociointeracionista).

Aluno participa ativamente na
construgdo de sua consciéncia
critica, havendo importancia
dos conhecimentos
necessarios para interpretar os
fatos sociais e agir de forma
responsavel.

Busca superar a educagéo
bancéria, prop&e o didlogo
critico entre os sujeitos,
promovendo a superagdo de
visOes ingénuas e fortalecendo o
saber critico sobre a realidade
(curiosidade epistemologica).

Avaliacéo Acentua a importancia da Necessario o envolvimento Defende que os sujeitos devem
autoavaliacéo. dos sujeitos no processo, avaliar-se mutuamente,
havendo aproximacéo autoavaliacéo.
progressiva da realidade.
Aspectos Grande influéncia tedrica Corrente tedrica iniciada mais | Paulo Freire é 0 nome mais
histéricos nos anos de 1980, mas ainda | expressivamente nos anos influente, havendo surgimento
se mantém presente. 1980, com repercussao nos anos 1960, possui alcance
contemporanea. tedrico notério, mas ha reduzida
aplicacéo nos sistemas
educacionais.
Relagéo Horizontal (professor atua Horizontal (professor faz Horizontal (professor e
professor- como mediador entre as mediacao das discussdes estudantes aprendem, possuem
estudante atividades e os alunos). envolvendo o conhecimento VO0Z Nnos processos, havendo

cientifico e o contexto).

humanizagdo da coletividade).

Esses modelos distinguem-se, progressivamente, pelo grau de protagonismo dos estudantes e

Fonte: Elaborado com base em Fernandes (2015).
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pela diretividade da postura docente, em sala de aula, além de apresentarem diferentes olhares, mais
ou menos criticos, em relacdo aos interferentes culturais, politicos e/ou econdmicos que atravessam
o fazer docente. Os modelos pedagogicos CTS, sociocultural e construtivista destacam-se por
conceberem o conhecimento cientifico de forma critica, como produto historico das atividades
humanas e suas respectivas conjunturas sociais. Assim, tais modelos serdo adotados como elementos
norteadores de parte das anélises deste artigo.

Este trabalho também busca explorar, incorporando e extrapolando o dominio do ensino de
Ciéncias da Natureza para criancas, os diferentes niveis de analise que descrevem e problematizam o
ser docente, na contemporaneidade. Tendo em vista a multiplicidade de argumentos decorrentes
dessas discussdes e a quantidade de fatores que podem ser levantados, quando se discorre sobre o
oficio docente, acredita-se que seja pertinente a apropriacao, neste trabalho, das categorias analiticas
derivadas do trabalho de Mesquita (2018). A autora citada aponta cinco dimensdes que caracterizam
uma boa professora/lum bom professor (Quadro 2), mesmo admitindo a complexidade dessa
enumeragdo e do estabelecimento de fronteiras entre os eixos descritores, “pois no campo pedagodgico
algumas caracteristicas da pratica do professor se sobrepdem e se completam”, de modo que nio “se
trata de estratificar o fazer e os saberes dos bons professores em partes, mas sim de construir
ferramentas que possam conferir densidade e coesao as analises de estudos sobre o tema” (Mesquita,
2018, p. 525).

Quadro 2 — Dimensdes de um bom professor.

Dimenséo Descricéo

Conhecimento | “Entende-se que ndo basta ao bom professor dominar os contetidos especificos de seu campo
disciplinar — Biologia, Matematica, Fisica, Historia, entre outros. Tanto os aspectos curriculares,
que envolvem a transposi¢do didatica e a sele¢do dos contetdos escolares, quanto os saberes
pedagogicos, oriundos da articulacdo das ciéncias da educacéo, contribuem igualmente para a boa
pratica docente” (Mesquita, 2018, p. 523).

Estratégica “[...] reune as caracteristicas técnicas norteadoras do trabalho docente, tais como: dominio das
diversas estratégias e equipamentos das disciplinas ensinadas; sele¢do e utilizacéo de recursos de
aprendizagem desafiantes e coerentes com os objetivos de aprendizagem e as caracteristicas de seus
alunos; e adogdo de métodos e procedimentos que promovem o desenvolvimento do pensamento e
a autonomia do aluno. Essa dimensdo compreende também a adogao de estratégias que garantam a
gestdo de classe, a otimizacdo do tempo para as atividades e 0 monitoramento/avaliagdo constante
do processo ensino-aprendizagem” (Mesquita, 2018, p. 523).

Relacional “E necessario o estabelecimento de um clima favoravel a aprendizagem dos alunos e ao
desenvolvimento profissional do proprio docente como condicdo elementar para o sucesso do
processo escolar baseado em relacBes de respeito, equidade, confianga, cooperacdo e entusiasmo
[...] Além disso, na relagdo com os seus pares, é solicitado aos docentes que trabalhem cada vez
mais em equipe com os demais profissionais, permitindo aprender com a préatica uns dos outros e
trocar saberes experienciais” (Mesquita, 2018, p. 523).

Motivacional | “Podem-se elencar as seguintes caracteristicas nessa dimensao: ela é reconhecida quando o docente
se sente responsavel pelos resultados de seus alunos; apresenta-se motivado e com satisfacdo
profissional; mantém os alunos envolvidos e interessados nas atividades propostas; demonstra
valores, atitudes e comportamentos positivos e promove o desenvolvimento deles pelos alunos”
(Mesquita, 2018, p. 524).

Profissional “[...] pode-se destacar a valorizacdo da formacao continua pela busca por atualizagGes dos saberes
cientificos, curriculares e pedagdgicos por parte dos docentes, associada a busca da autonomia
profissional, da postura critica diante dos deveres e dos dilemas éticos da profissdo, mostrando-se
atualizado com as novas demandas e o compromisso social de sua profissdo” (Mesquita, 2018, p.
524).
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Fonte: Elaborado pelos autores, com base em Mesquita (2018).

O conjunto de referenciais trazidos nesta se¢do, bem como na introducgdo deste artigo, vai
colaborar com a identificacdo de tendéncias filosoficas e racionalidades abordadas no curso de
Licenciatura em Pedagogia que esté sob andlise, além de permitirem que se investiguem os enfoques
sobre ensino de Ciéncias da Natureza tratados nos movimentos de formacéo. Na proxima se¢édo deste
texto, seré delineada a metodologia de pesquisa.

METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Este artigo classifica-se como pesquisa exploratdria qualitativa, sendo que objetiva
compreender fendmenos socioeducativos e identificar aspectos do contexto a ser aprofundado,
constituindo procedimentos investigativos capazes de construir um corpo sistematizado de
conhecimentos sobre os objetos de interesse (Esteban, 2010). Busca-se explicitar as especificidades
dos sujeitos interpelados, além de interpretar os sentidos manifestados por eles a respeito dos temas
que foram determinados como topicos deste estudo (Denzin; Lincoln, 2010). Quatro critérios de
inclusdo definiram as trés estudantes mulheres que compuseram o grupo de informantes: i. elas eram
participantes de uma disciplina do curso de Licenciatura em Pedagogia ministrada pelo autor deste
artigo, o que tornou possivel a coleta de dados (havia? o total de oito estudantes matriculados na turma
em tela); ii. concordancia formal em participar da pesquisa como informante; iii. a disciplina
contemplava aprofundamentos sobre o ensino de Ciéncias da Natureza e sobre a docéncia, que eram
temaéticas pertinentes; iv. as estudantes apresentavam perfis relativamente diferentes, em termos de
experiéncia académica e profissional, o que poderia favorecer a multiplicidade de resultados obtidos
(Quadro 3).

Quadro 3 — Perfil do grupo de participantes

Estudante | Género e idade Formacéo anterior Ocupacéo atual Experiéncia docente
A Mulher, 32 anos. | Graduagdo: Licenciatura | Estagidria em uma Professora de Quimica,
em Quimica e Quimica Escola de Educacéo Fisica e Matemética em
Industrial. Infantil. regime de contrato
temporario em escola
estadual.
B Mulher, 54 anos. Técnicaem Estudante. Né&o.
Enfermagem.
C Mulher, idade ndo | N&o declarada. Estudante. Né&o declarada.
declarada.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A coleta de dados deu-se mediante aplicacdo de questionario e recolha de outros documentos
derivados das atividades da disciplina académica. Destaca-se que fontes documentais podem fornecer
um conjunto de informacGes estaveis, ao longo do tempo, sobre determinado contexto (Lidke &
André, 1986). Houve, ainda, fornecimento de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido as

2 Suspeita-se de que o reduzido ndmero de estudantes que concordaram em participar da pesquisa possa ser explicado
pelo momento e pela forma com que o convite fora feito, alguns meses depois do término do semestre letivo e por e-mail.
Desse modo, o interesse em colaborar pode ter sido reduzido pelo lapso temporal, havendo eventual constituicdo de novas
prioridades por parte dos sujeitos.
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participantes, de forma que o projeto do qual decorre este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa da universidade a qual o seu autor é filiado.

Mesmo que, de certo modo, o uso de questionarios limite a extensdo das respostas formuladas
pelos respondentes, ndo viabilizando que eventuais questdes complementares emergentes sejam feitas
pelo pesquisador, o instrumento citado apresenta o beneficio da padronizacao, minimizando possiveis
dubiedades interpretativas, favorecendo a organizacdo das respostas obtidas e tornando facilitado o
acesso a fragmentos explicativos elaborados pelos sujeitos da pesquisa (Almeida, 2005). O
instrumento de coleta utilizado nesta investigacao continha nove questdes principais, além de solicitar
alguns dados de carater sociocultural. Os demais documentos que compuseram o corpus de analise
foram os seguintes: plano de ensino da disciplina académica; projeto pedagogico do curso (PPC);
organizacdo e enunciado de atividades destinadas as discentes; materiais e textos de autoria das
respectivas estudantes (participantes da pesquisa), entregues como parte das atividades avaliativas da
disciplina em tela.

A interpretacdo dos dados foi mediada pela analise de contetido, ou seja, “um conjunto de
técnicas de analise das comunicag@es que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do
do conteudo das mensagens”, viabilizando “a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producdo (ou, eventualmente, de recepcao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos
ou ndo)” (Bardin, 2010, p.40). Seguindo o entendimento da autora citada, os documentos apropriados
foram submetidos as regras da exaustividade, da representatividade e da homogeneidade. Foi
desenvolvida a pré-analise do material textual obtido, sendo realizada uma leitura flutuante deste,
verificacdo de sua convergéncia com os objetivos estipulados e formulacdo inicial dos indicadores
(Bardin, 2010). Na sequéncia, os dados foram categorizados, ou seja, realizou-se “uma operagdo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um
reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos” (Franco, 2008, p.59). A maior
parte das categorias emergiu dos movimentos de analise desenvolvidos, sendo que algumas foram
estipuladas a priori. Salienta-se, ademais, que as unidades de registro retiradas dos textos
investigados, embasando a interpretacdo realizada, foram sentencas, pardgrafos ou fragmentos
textuais diversificados (Franco, 2008).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo apresentara e discutira os resultados em partes distintas, conforme a fonte que foi
consultada. Incluem-se, nesta sequéncia, o plano de ensino relacionado a disciplina; a organizacao
das aulas produzida pelo professor-formador da universidade; materiais produzidos pelos discentes,
que serdo especificados, posteriormente.

Projeto Pedagogico do Curso, Plano de ensino e Organizacdo das Aulas

A consulta ao PPC da Licenciatura em Pedagogia revela que a carga-horaria global do curso
é de 3.360 horas, havendo 2.850 horas de disciplinas obrigatérias e 300 horas de disciplinas eletivas,
além de atividades complementares. Ha uma disciplina, apenas, destinada ao tema especifico do
ensino de Ciéncias da Natureza (denominada Educacéo em Ciéncias Naturais), tendo 60 horas, sendo
que tal ocorréncia converge com o que é descrito na literatura académica sobre a auséncia de
aprofundamento formativo dos cursos de Licenciatura em Pedagogia, em relacdo ao tema mencionado
(Lima et al., 2023). Os trechos abaixo, retirados do PPC, indicam que o documento referido projeta
a formacé&o de professoras/es que ajam com base na tendéncia filosofica transformadora da realidade,
com atuacdo politica consciente e que pesa 0s condicionantes sociais em relacdo ao fenémeno
educacional (Luckesi, 2011).
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A proposicdo do atual curriculo do curso de Pedagogia deve-se ndo so ao preceito legal, mas
também a compreensdo de que a atuacdo pedagdgica de qualidade necessita profissionais
capazes de analisar profundamente os condicionantes que envolvem o ato de educar e 0s
processos de aprendizagem. Para isso, uma formag&o que traga a marca do caréater cientifico
e investigativo confere um diferencial importante para o exercicio responsavel e
transformador do magistério. (PPC, 2024, p.5).

Objetiva-se permitir ao formando a construgédo de um repertério de informaces e habilidades
composto pela pluralidade de conhecimentos teéricos e praticos, fundamentado nos
principios da interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizacgéo, pertinéncia, relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética. (PPC, 2024, p. 6-7).

O curso de Pedagogia esta organizado para a formacéo de egressos que estejam capacitados
para o exercicio da docéncia junto a criancas, jovens e adultos, na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e para a gestdo do trabalho pedagdgico em espacos
escolares ou ndo escolares. Tal formacdo tem como marcas as perspectivas social, critica,
investigativa e intercultural. (PPC, 2024, p.7).

A consulta ao Plano de Ensino revela o foco da disciplina Educacdo em Ciéncias Naturais,
qual seja: “Relagdes entre o campo das ciéncias fisico-quimico-bioldgicas e o campo pedagdgico:
questdes conceituais e curriculares. Estudos tedrico-praticos, investigacdo e reflexdo critica na
formagao inicial para o exercicio da docéncia” (Plano de Ensino, 2019, p. 1), englobando o dominio
da Educacao Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e demais espacos de trabalho da/o
Licenciada/o em Pedagogia. Evidencia-se, ainda, que a disciplina inclui 50 horas de atividades
coletivas, na universidade, e 10 horas de atividades autbnomas, havendo realizacdo de observacdo de
algum espagco de atuacéo profissional da/o futura/o docente. Os critérios de avaliagdo e a diversidade
de metodologias previstas (como possibilidades) para a disciplina em pauta estdo mencionados nos
fragmentos a seguir.

Os trabalhos da disciplina envolverao: aulas teérico-praticas; leitura e estudo dos referenciais
tedricos indicados com discussdes a partir das vivéncias dos/as alunos/as; analise dos
curriculos escolares, dos livros didaticos e de outros materiais instrucionais; andlise de
produc6es da midia, como TV, videos, revistas e jornais; saidas de campo (parques, museus,
unidades de conservagdo, unidades de satde), com a finalidade de incorporar estes espacos
nos planejamentos pedagdgicos; pesquisa diagnéstica do campo de atuacdo e sistematizacao
de uma proposta pedagdgica na area das ciéncias naturais; e atividades préticas de
planejamento didatico para a docéncia. [...] (Plano de Ensino, 2019, p. 2).

As avaliagdes parciais e/ou final poderdo incluir a entrega de relatdrios, resenhas, mapas
conceituais e produgdes escritas e/ou provas. A avaliacdo serd realizada com base nos
objetivos da disciplina, considerando os seguintes critérios: comprometimento e participagdo
responsavel em todas as atividades desenvolvidas na disciplina; assiduidade e pontualidade
nas aulas e na entrega de trabalhos; leitura, discussao e compreensdo dos textos discutidos;
criatividade e conteddo das producBes individuais e coletivas (textos, relatérios,
apresentagdes de trabalhos fundamentados teoricamente, planejamento de estratégias e
recursos para identificacdo dos saberes dos estudantes, proposta pedagdgica para o ensino
das ciéncias naturais); consisténcia tedrica dos trabalhos escritos e dos argumentos expressos
oralmente. (Plano de Ensino, 2019, p. 2)

Ainda em relacéo ao texto do Plano de Ensino, foram identificados nove objetivos formativos
da disciplina Educacdo em Ciéncias Naturais, que tendem a indicar a intencionalidade das atividades
a serem desenvolvidas com as/os futuras/os docentes. Tais fragmentos textuais foram submetidos a
andlise de contetddo (Bardin, 2010), fazendo emergir quatro categorias (Quadro 4). Confrontando-se
os resultados descritos com as dimensdes da docéncia evocadas por Mesquita (2018), pode-se inferir
que: a categoria “Conhecimentos especificos das Ciéncias da Natureza” relaciona-se a dimensao
conhecimento; as categorias “Aspectos didaticos” e “Aspectos curriculares” aproximam-se da
dimensdo estratégica; a categoria “Olhar critico” remete a dimensdo profissional. Essas assercdes
indicam gue os objetivos da disciplina tendem a cobrir dimensdes variadas do trabalho docente, em
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relacdo ao ensino de Ciéncias da Natureza, ainda que ndo contemplem, de modo explicito, as
dimensdes motivacional e relacional.

Quadro 4 — Categorizagdo dos objetivos formativos da disciplina Educacdo em Ciéncias Naturais

Categorias Objetivos da formacéo docente retirados do Plano de Ensino (2019, p. 1)

emergentes

Conhecimentos | “compreender a ciéncia e suas diferentes concepgdes epistemolégicas como produtos do seu

especificos das | tempo-espaco, em estreita relacdo com os contextos histéricos que as geraram”;

ﬁ;ﬁ(r::;sada “identificar e art_icular principios, conceitos e fendmenos do campo _das Ciéncias_Naturais,
gerando as condic¢des para compreender as relacdes entre 0s seres vivos e 0 ambiente”;

Aspectos “discutir as especificidades e as relagdes existentes nos conhecimentos adquiridos nas

curriculares experiéncias das pessoas, nos campos cientifico e escolar e as possiveis associagdes com as
programacdes curriculares que definem os contetdos das ciéncias naturais ensinados e aprendidos
na instituicdo escolar”;

“discutir e analisar a relevancia epistemoldgica e social das tematicas e dos contetdos que
integram frequentemente as programagdes curriculares da Educacédo nas etapas de Educagéo
Infantil, Anos Iniciais e EJA”;

Aspectos “analisar criticamente alguns estudos sobre 0s processos de constru¢do de conhecimentos na area

didaticos das ciéncias naturais, bem como livros didaticos e outros materiais incorporados ao ensino de
ciéncias”;

“analisar e criar estratégias metodoldgicas e recursos materiais que possibilitem o
desenvolvimento de competéncias para o estabelecimento de relagdes entre os conhecimentos dos
estudantes e 0s conhecimentos produzidos no campo das ciéncias naturais”;

“elaborar, escrever e apresentar propostas pedagégicas na area das ciéncias naturais, buscando a
interface com outras areas de conhecimento”;

Olhar critico “refletir sobre o papel socioeducativo do ensinar Ciéncias Naturais nos dias atuais, considerando
a necessidade de formacdo de pessoas com capacidade de pensar criticamente sobre 0 mundo em
gue vivem”;

“problematizar tematicas fisico-quimico-biolégicas contemporaneas por meio de suas
implicagdes socioculturais: o corpo e as questdes étnico - raciais e de género; a natureza e o
campo da Educacdo Ambiental”;

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Os dados acima analisados indicam maior frequéncia de elementos da dimenséo estratégica,
especificamente, quando comparados aos elementos relacionados as demais dimensdes. Isso pode ser
atribuido a complexidade tedrica e pratica relacionada ao planejamento, entendido como atividade
que extrapola a abrangéncia “meramente burocratica e acritica, ¢ uma das dimensdes nevralgicas do
trabalho docente uma vez que tem dimensdo politica e ética, em funcdo de colocar em questdo
crengas, ideias e valores que orientam a pratica pedagogica”, ou seja, “necessita ser um ato consciente
do professor, em que ele explicita e se conscientiza sobre a abordagem metodoldgica a ser adotada, a
qual deve orientar a delimitacdo dos objetivos de aprendizagem” (Alves & Bego, 2020, p. 91). Trata-
se de mobilizar conhecimentos sobre metodologia e estratégia didatica, a primeira englobando “toda
teoria sobre 0 processo de ensino e aprendizagem. Esta relacionada com as concepgdes psicoldgicas
e pedagodgicas de fundo sobre aprendizagem, a natureza da ciéncia, a funcao da educacao escolar”
(Alves & Bego, 2020, p. 89), enquanto que a segunda envolve as “agdes intencionadas e planejadas
do professor para a consecucdo dos objetivos de aprendizagem propostos, ou seja, trata-se do
elemento do planejamento responsavel pela consecucao dos objetivos” (Alves & Bego, 2020, p. 89).

O desenvolvimento das atividades formativas da disciplina guiou-se pela proposta de
Vasconcellos (2014), embasada em trés momentos capazes de articular o ensino e a aprendizagem:
1° momento — objetiva a mobilizag&o discente e relaciona, de maneira continua e gradual, a realidade
dos sujeitos com os contetidos do programa, havendo aprofundamento teérico em um grau inicial; 2°
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momento — intenciona a superacao de representacdes iniciais cadticas/ sincréticas; os individuos vao
se aproximando de explicacdes mais especializadas sobre elementos da realidade; 3° momento —
proporciona que os individuos expressem o0s conhecimentos dos quais se apropriaram, havendo
continuidade da aprendizagem e ocorréncia de elabora¢des/demonstrac6es de sinteses sobre o que foi
aprendido, incluindo conexdes destes com praticas sociais existentes. As aulas ocorriam duas vezes
por semana, em encontros de 100 minutos, no turno da manha. Os temas abordados e atividades
realizadas estdo sistematizados no Quadro 5.

Quadro 5 — Atividades e temas trabalhados na disciplina Educacdo em Ciéncias Naturais.

Tema Aspectos trabalhados e procedimentos didaticos

1- Papel da/o
professor/a nas
séries iniciais da

-Levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema.
-Leitura do artigo: Lima, M. E. C. D. C., & Maués, E. (2006). Uma releitura do papel da
professora das séries iniciais no desenvolvimento e aprendizagem de ciéncias das criancas.

Educacdo Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (Belo Horizonte). Acesso em 17 mai., 2024,
Bésicae o https://doi.org/10.1590/1983-21172006080207

ensino de -Discussao/ dialogo sobre os principais topicos trazidos pelo artigo, incluindo: precariedade do
Ciéncias da ensino de Ciéncias da Natureza nas séries iniciais, com estratégias que limitam a qualidade das
Natureza aulas; complexidade do ensino para criangas e da fungéo de professor polivalente, que trabalha

com diferentes areas do conhecimento; dominio geralmente limitado dos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza, por parte de docentes; proposta de ensinar ciéncias por investigacao, pelo
estimulo de vivéncias variadas para as criangas; proposi¢ao de um papel docente que favoreca a
argumentacdo entre os discentes, a elaboragdo de hipéteses, interpretacdo de resultados,
requerendo maior centralidade do dominio de conhecimentos procedimentais e atitudinais.
-Elaboracdo de um mapa conceitual por cada discente, explicitando as principais ideias trazidas
pelo artigo.

-Levantamento dos conhecimentos prévios das estudantes sobre o tema.
- Aula expositiva e dialogada sobre os documentos:

2- Documentos
curriculares e o

ensino de Brasil, Ministério da Educacdo. (1997). Parametros curriculares nacionais: Ciéncias Naturais.
Ciéncias da Brasilia: MEC/SEF.

Natureza para Brasil, Ministério da Educacdo. (2013). Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao
Educacéo Bésica. Brasilia: MEC.

Infantil e para
0S anos iniciais
do Ensino
Fundamental

- Seminario apresentados pelas estudantes, apresentando os principais pontos do documento:
Brasil, Ministério da Educacdo. (2017). Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC.

- Discussdo/ diélogo sobre os principais topicos trazidos pelos documentos, incluindo: principios
éticos, politicos e estéticos das diferentes etapas da Educacdo Bésica, conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educa¢do Basica; estudo dos objetivos e contetdos de Ciéncias
Naturais para o primeiro e o segundo ciclos do Ensino Fundamental, segundo os Pardmetros
Curriculares Nacionais (ambiente, ser humano e saude, recursos tecnologicos); estudo das
orientacGes didaticas presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (problematizacéo, busca
de informagdes em fontes variadas, experimentacéo, projetos); estudo sobre a estrutura da Base
Nacional Comum Curricular: competéncias gerais, especificidades da Educacéo Infantil (direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, campos de experiéncias) e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (teméticas, objetivos de aprendizagem e habilidades); explicitacdo da historicidade
dos documentos e necessidade de uso critico das orientacBes, havendo necessidade de valorizacéo
das pesquisas académicas que analisam suas bases tedricas e seus impactos nas escolas e redes de
ensino.

-Levantamento dos conhecimentos prévios das estudantes sobre o tema.

- Aula expositiva sobre o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico de 2019
(englobando livros de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental), processo de escolha, critérios
utilizados e livros disponiveis.

- Criticas comuns aos livros didaticos, conforme a literatura da area de Educacdo em Ciéncias.
Referéncias utilizadas:

Langhi, R., & Nardi, R. (2007). Ensino de Astronomia: Erros conceituais mais comuns presente
em livros didaticos de ciéncia. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica. Acesso em 23 mai., 2024,
https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/article/view/6055

3- Livros
didaticos
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Brasil, Ministério da Educacao (2019). Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.
Acesso em 23 mai., 2024, https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-livro-didatico/escolha-pnld-2019

- Cada estudante escolheu um livro didatico de Ciéncias da Natureza (de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental) e apresentou um seminario, explicitando atividades, estrutura didatica, contetidos e
potencialidades.

4- Andlise de
abordagens de
aulas e
contelidos de

- Leitura de trechos de textos, abaixo apresentados, seguida por discusséo.

- Campos, M. C.da C., & Nigro, R.G. (1999). Didatica de ciéncias. Sao Paulo: FTD.

- Delizoicov, D.; Angotti, J. (1992). Metodologia do Ensino de Ciéncias. 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez.

Ciéncias da - Souza, S. C. de, & Almeida, M. J. P. M. de. (2002). A fotossintese no ensino fundamental:

Natureza para compreendendo as interpretacdes dos alunos. Ciéncia & Educacédo. Acesso em 23 mai., 2024,

criangas. https://doi.org/10.1590/51516-73132002000100008
Topicos discutidos; pensamento docente sobre a natureza do conhecimento cientifico; limitacGes
do ensino por redescoberta e para a mudanca conceitual; ensino por meio da investigacdo e
situagOes-problema; perspectiva behaviorista versus perspectiva construtivista; professor/a
mediador/a versus professor/a expositor/a de saberes; categorizacdo dos contetidos de Ciéncias da
Natureza: contelidos conceituais; contelldos procedimentais; contelidos atitudinais.

5- Materiais - Levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema.

didaticos - Leitura, anélise e discussdo sobre diferentes textos:

voltados ao - Schiel, D., & Orlandi, A. S. (Org.). (2009). Ensino de Ciéncias por Investiga¢do. Séo Carlos:

ensino por meio
da investigacdo

Compacta Gréfica e Editora. Acesso em 23 mai., 2024, https://sites.usp.br/cdcc/wp-
content/uploads/sites/512/2019/06/2009-EnsinoCienciasInvestigacao.pdf

- Rodrigues, M. R., & Pinheiro, N. A. M. (2012). Conceitos basicos de Fisica para as criangas:
uma proposta para as séries iniciais. Experiéncias em Ensino de Ciéncias. Acesso em 23 mai.,
2024, https://if.ufmt.br/eenciojs/index.php/eenci/article/view/426

- Grala, R. M. (2006). Roteiros para atividades experimentais de fisica para criancas de seis anos
de idade. Porto Alegre: UFRGS. (Textos de Apoio ao Professor de Fisica). Acesso em 23 mai.,
2024, https://www.if.ufrgs.br/tapf/vi7n4 Grala.pdf

- Estudantes investigaram os materiais didaticos e prepararam a demonstragdo de uma aula de
Ciéncias da Natureza para criangas, tendo em vista algum tipo de intervencao didatica que
envolvesse experimentacdo. A abordagem foi posteriormente discutida pela turma, envolvendo
aspectos teoricos e préaticos.

- Tépicos discutidos: exemplos de atividades de ensino e aprendizagem com situacao-problema,
que envolvem trabalho em grupo, levantamento de hip6teses, registros coletivos e individuais,
sistematizacdo e divulgacdo das conclusdes obtidas.

6- Elaboracéo
de materiais
didaticos por
parte dos
estudantes

- Levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema.

- Leitura, analise e discussdo sobre diferentes textos:

Santos, F. M. T. dos. (2007). Unidades tematicas: producdo de material didatico por professores
em formagcdo inicial. Experiéncias em Ensino de Ciéncias. Acesso em 29 abr., 2021,
http://www.bibliotecadigital.ufrgs.br/da.php?nrb=000651107 &loc=2020&1=ab6923cd0c1392ca

-Estudo do modelo de material conhecido como Unidade Tematica (UT);

- Consulta e anélise de materiais (UT’s) produzidos em semestres anteriores, bem como de
exemplares diversos da Revista Ciéncia Hoje das Crianc¢as, como forma de explorar
possibilidades de temas relevantes;

- Elaborac&o e planejamento de proposta propria de UT, por parte de cada estudante/ apresentacdo
do material para a turma/ andlise coletiva da estrutura e dos aspectos didaticos contemplados.

7- Observacao
de algum espaco
de atuacéo
profissional da/o
futura/o docente

- Investigagdo de algum espaco profissional com base na observacéo.

Aspectos considerados:

-Projeto Politico-Pedagdégico; o que se propde para o ensino de Ciéncias da Natureza;
-Existéncia de laboratério de Ciéncias da Natureza e utilizacéo;

- Conversa com docentes sobre abordagem relativa ao ensino de Ciéncias da Natureza (selecdo
dos conteddos, utilizagdo de livro didatico etc.);

- Observacao, se possivel, de uma aula de Ciéncias da Natureza, descrevendo contedidos,
metodologia etc. Elaboracdo de relato conciso sobre os dados coletados.

- Compartilhamento dos resultados e discussdo com a turma. Construcdo de conclusdes coletivas
sobre o que foi observado, com base nos referenciais que foram estudados ao longo da disciplina.

8 — Momentos
avaliativos
finais

- Realizacdo de autoavaliacdo oral coletiva sobre as aprendizagens construidas;

- Elaborac&o individual de uma carta a um colega hipotético, com comentarios sobre como foram
as atividades desenvolvidas na disciplina Educacdo em Ciéncias Naturais, aprendizagens e
avancos proporcionados pelos movimentos formativos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Em relacdo a discussdo do Tema 4 (Quadro 5), explicita-se que os contetdos podem ser
definidos como “o conjunto de conhecimentos, habitos e atitudes, organizados pedagdgica e
didaticamente; sdo 0 meio para a concretizacao das finalidades que o educador tem ao preparar o seu
curso, a partir da realidade” (Vasconcellos, 2015, p. 140). O autor citado explica que: conteudos
conceituais abrangem fenémenos, conceitos, informacgdes, principios e leis; conteudos
procedimentais compreendem habilidades, competéncias, metodos e destrezas; contetdos atitudinais
abarcam posturas, envolvimento, valores e interesses.

Campos & Nigro (1999, p. 47) afirmam que “contetidos procedimentais a serem ensinados
em Ciéncias ndo sdo unicamente aqueles relacionados a aprendizagem do método experimental ou
do método cientifico”, incluindo “trabalho de investigagdo; técnicas gerais de estudo; estratégias que
possibilitam e facilitam a comunicacéo; o estabelecimento de relacBes entre os conceitos; destrezas
manuais, dentre outros”. Os conteudos atitudinais, por sua vez, podem ser compartilhados por
diferentes disciplinas do curriculo escolar, ou serem mais especificos e referentes as Ciéncias da
Natureza. Alguns exemplos de contedos, discutidos durante as aulas da disciplina Educacédo em
Ciéncias Naturais, sdo mostrados a seguir (Quadro 6).

Quadro 6 — Exemplos de conteldos no ensino de Ciéncias.

Tipos de conteddos Descri¢cdo de exemplos no dominio do ensino de Ciéncias

- Observar objetos e fendbmenos;

- Medir objetos e transformacdes;

- Classificar objetos e sistemas;

- Registrar informacoes;

- Reconhecer problemas, elaborar hipéteses, selecionar experimentos adequados, analisar
dados e elaborar concluses pertinentes;

- Identificar e controlar variaveis;

- Conhecer estratégias e técnicas, saber desenvolvé-las;

- Ter atencdo a aula e apresentar curiosidade sobre os temas tratados;

- Manter respeito nas relacGes interpessoais, cultivando a solidariedade;

Atitudinais - Realizar tarefas dentro dos prazos e atentar para organizacao das aces;

- Construir opinides embasadas sobre o trabalho cientifico e seus resultados;

- Desenvolver a racionalidade cientifica: objetividade, pensamento critico, humildade etc.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na obra de Campos & Nigro (1999).

Procedimentais

No que concerne ao estudo dos documentos curriculares, citado no Tema 2 (Quadro 5),
pondera-se que o curriculo foi compreendido como um dispositivo “constituido pelas experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relacbes sociais, buscando
articular vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente acumulados”, sendo
que o “foco nas experiéncias escolares significa que as orientagdes e propostas curriculares que
provém das diversas instancias sé terdo concretude por meio das ac¢fes educativas que envolvem os
alunos” (Brasil, 2013, p. 112). Destaca-se, ainda, que uma estratégia importante proposta aos
discentes, utilizada mais de uma vez ao longo do semestre letivo, foi o desenvolvimento de
seminarios, sendo definidos como um tipo de “agdo coletiva voltada para o estudo rigoroso de um
assunto, que abrange multiplos procedimentos, bem como exige dialogo e colaboragéo entre os alunos
e destes com o professor” (Farias et al., 2009, p. 140). Nas proximas subseces, serdo aprofundados
os resultados obtidos em algumas das atividades propostas e explicitadas no Quadro 5.

Inicio do semestre: conhecendo o perfil de algumas estudantes
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No inicio do semestre letivo, como forma de subsidiar o planejamento das aulas e explicitar
parte dos conhecimentos prévios trazidos pelas estudantes sobre a docéncia, foi aplicado um
questionario pelo professor responsavel pela disciplina, com respostas explicitadas no Quadro 7 (a
Participante C ndo entregou as respostas referentes a essa atividade). As respostas as perguntas P1,
P3 e P5, dadas por ambas as participantes, mostraram trajetorias individuais distintas, mas percepgoes
sobre a formacdo docente centradas no modelo da racionalidade técnica (Diniz-Pereira, 2014), ou
seja, na aquisicdo de subsidios tedricos e/ou de aspectos instrucionais, sendo que as contribui¢cdes do
curso de Licenciatura em Pedagogia foram descritas em termos de aproximagdo com topicos mais
gerais do campo pedagogico e das Ciéncias da Educacdo, sem mengdes a temas relacionados ao
ensino de Ciéncias da Natureza.

Quadro 7 — Respostas ao questionario inicial.

Perguntas

Respostas da Participante A

Respostas da Participante B

P1. Por que escolheu
esse curso de
graduacéo?

Pois dentre os diversos cargos que ocupei como
Quimica a experiéncia em que mais me realizei foi
sendo professora, no entanto, meu objetivo docente
se modificou para os anos iniciais na alfabetizacéo.
Com o intuito de me aperfeicoar nesta area e
trabalhar efetivamente em sala de aula com criangas,
decidi fazer pedagogia.

Eu escolhi este curso porque, busco
a realizac@o de um sonho. Sempre
quis ser professora, todavia quando
terminei 0 2°grau em 1985, ja sai
com o secretariado, vindo a fazer o
técnico de enfermagem mais tarde.

P2. Em sua opinido:
Por que é necessario
ensinar ciéncias da
natureza na educacao
bésica? Vocé tem
feito essa reflexdo ao
longo do curso?

Ciéncias da natureza aborda uma gama de contetidos
essenciais para a formacao do individuo, seja para o
autoconhecimento com o estudo do corpo, seja para o
entendimento da importancia da preservacdo da
natureza com o estudo de boténica. E a apropriacao
deste saber deve comecar desde cedo, pois a crianga
deve se sentir parte e ser responsavel pelo meio
ambiente, assim como tem o direito de se descobrir,
de se entender em sua biologia.

Creio ser muito importante ensinar
sobre a preservagdo do meio
ambiente, energia renovavel,
convivéncia social, etc. Sei que ndo
se trata sO desses temas, por isso a
necessidade de entendermos o
mundo a nossa volta e o quanto
podemos influencia-lo de modo
positivo ou negativo.

P3. O que vocé
entende por
“formacdo docente”?

E o preparo do professor para os desafios da carreira.
Assim como qualquer &rea técnica necessita de
conhecimento acerca do que deve ser feito, com o
trabalho docente néo é diferente. E necessario se
apropriar do contetido, das abordagens pedagdgicas e
do conhecimento psicopedagdgico do processo de
aprendizagem para que se possa desenvolver um
trabalho com resultados efetivos.

Capacitar pessoas para educar,
repassar conhecimentos, saberes.

P4. Em sua opiniéo,
qual deve ser o
espaco das Ciéncias
Naturais no curriculo
da educacdo infantil e
do ensino
fundamental (até o 5°
ano)?

O ensino de ciéncias deve estar no curriculo desde a
educacdo infantil, pois as criangas sdo curiosas por
natureza, ja querem respostas ao seus
guestionamentos, desejam interpretar fendmenos e ja
Se enxergam cOmo Meninos e meninas em suas
caracteristicas. Além de ser possivel incentivar o
contato com a natureza, visto que nas sociedades
urbanas isto se torna cada vez mais raro [...].

Pra mim fica um tanto dificil
opinar sobre esse tema visto ndo
saber qual a posicéo da matéria em
questdo nos curriculos da educacéo
infantil e ensino fundamental, mas
COMO POosso Ver as mudangas
sociais, politicas e comportamentais
ocorrendo de forma galopante,
creio que Ciéncias Naturais deveria
ou deve ter um bom espaco.

P5. Até 0 momento,
quais foram as
principais
contribui¢des do seu
curso de licenciatura
para a sua futura
atuacdo como
professor?

Diversas. Nas cadeiras voltadas a sociologia, me
fizeram olhar para grupos sociais até entao invisiveis
ao meu espectro, descobrir suas histérias e
necessidades me tornou mais compreensiva e
disposta a atender uma diversidade de culturas. As
disciplinas de histdria da educacéo me fez entender
porque a educacdo sempre foi, é e continuara sendo
precarizada. O estudo da alfabetizacéo e suas
metodologias, bem como a psicopedagogia (que

Todas as disciplinas trouxeram
grande conhecimento, todavia
Politica e Organizagdo da Educacao
Basica foi a que mais contribuiu
para a minha formagdo até o
momento.
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estou cursando este semestre) me enrigueceram/ao
com o conteldo técnico que € extremamente
importante para a compreensdo do funcionamento do
sistema neural durante o processo de aprendizagem e
quais sdo as propostas que podem trazer resultados
mais satisfatorios.

P6. Em sua opinido,
quais sdo 0s
principais contetdos
relacionados & area
de Ciéncias Naturais
que devem ser
ensinados para
criangas?

Acredito que todos sdo relevantes. Estamos em uma
crise de conhecimento, onde se dissemina a
descrenca na ciéncia, acredita-se em terra plana, cria-
se grupos anti-vacina e negligencia-se dados de
institutos respeitados acerca de situacdes graves ao
meio ambiente. Mais do que nunca temos que
reforcar o valor do estudo cientifico, visto que a area
de ciéncias naturais possui correlagdo direta com a
pesquisa.

Preservagdo do meio ambiente, o
cuidado com a agua, energia
renovavel, seres vivos, 0
Universo...

P7. Em sua opinido,
quais sdo as
estratégias ideais para
se ensinar ciéncias
naturais para criangas
(como o professor
deve ensinar 0s
conteldos dessa
area)?

A crianga deve entender de onde parte o
conhecimento cientifico, deve ser introduzida a
pesquisa e seus aspectos técnicos para o
entendimento de como se chega em um resultado
validado cientificamente. Claro que de acordo com a
etapa em que ela se encontra na escolarizagdo, mas é
importante j4 instigar a crianga a pensar em como
chegou a determinadas conclusGes, que metodologias
utilizou para tal pensamento e como pode concluir
aquela hipotese. Apesar do encorajamento a
investigacdo, o contetdo tedrico ndo deve ser
deixado de lado.

Se fosse possivel, eu diria que todos
os professores de classes infantis
deveriam usar o datashow, mas
como sabermos isso é recurso de
elite. Quando falamos de
preservacdo do meio ambiente, a
pratica, sem divida, é o melhor
método.

P8. Quais seriam as
caracteristicas de um
bom professor da
educacdo infantil
e/ou do ensino
fundamental, em sua
opiniao?

Um bom professor é aquele que entende os aspectos
sociais e culturais do ambiente ao qual esta inserido,
podendo tomar decisGes metodoldgicas apropriadas
para aquela realidade. Possui dominio do contetdo a
ser trabalhado e sabe diversificar instrumentos
pedagdgicos. O bom professor de educagdo infantil e
ensino fundamental tem uma capacidade afetiva
grandiosa, pois trabalha com criangas muito pequenas
que exigem um cuidado ndo somente de
aprendizagem, mas emocional. O bom professor esta
sempre buscando o aperfeicoamento e estd em
constante formacao.

Como bem sabemos, nosso “ar” de
entendido em determinado assunto,
ndo engana as criangas, por isso o
professor deve dominar muito bem
aquilo que vai transmitir e mostrar
estar feliz com o que faz.

P9. Em sua opinido, o
que é a Ciéncia?

E o0 estudo que serve para provar a validade de uma
teoria. Para que ela seja comprovada e aceita
cientificamente ela deve se basear em pesquisa e
experimentacdes que demonstram a certeza dos
resultados.

Todo o conhecimento que
influenciara com o mundo que nos
rodeia.

A leitura do Quadro 7 também revela gue as respostas de ambas as participantes as perguntas
P2, P4, P6 e P7 indicaram o entendimento de que havia importancia das Ciéncias da Natureza,
enquanto area do saber, nas préaticas docentes e no curriculo escolar para criancas de diferentes faixas
etarias, convergindo com a literatura consultada (Lima & Maués, 2006; Lima et al., 2023;
Viecheneski & Carletto, 2013). Em relacdo as estratégias de ensino (P7), a participante A mostrou-
se mais favoravel as propostas investigativas, enquanto que a participante B tendeu a valorizar
métodos expositivos. Nas respostas a pergunta P9, as participantes demonstraram convergéncia
relativa com percepcdes de que a Ciéncia seria uma instancia neutra, superior e produtora de verdades
definitivas, indicando haver margem para que discussdes sobre a natureza do conhecimento cientifico

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados coletados.

fossem estabelecidas (Campos & Nigro, 1999).

Além disso, as respostas a pergunta P8 apontam que as estudantes interpeladas caracterizavam
que a boa professora/o bom professor de formas distintas, contemplando de forma desigual a
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variedade de dimensdes da docéncia propostas por Mesquita (2018). A visdo da participante B era
mais limitada e vinculada a dimenséo conhecimento, enquanto que a participante A evocava um leque
maior de caracteristicas que compunham o trabalho do magistério, incluindo as dimensdes
conhecimento, profissional, estratégica e relacional. Os indicios mostram ser provavel que essa maior
diversidade trazida nas respostas da participante A tenha relacdo com sua trajetoria de vida
profissional, ja que ela havia sido docente da Educacdo Baésica e atuava, naquele momento, como
estagiaria de uma escola de Educacéo Infantil. O conjunto de respostas e analises, ainda que composto
por dados oriundos de apenas duas informantes, permite que se tenha acesso a alguns indicadores da
bagagem de concepcoes e saberes trazidos por parte da turma.

Investigando a elaboracéo de propostas didaticas discentes

Como parte das atividades do semestre letivo, as estudantes de Licenciatura em Pedagogia
elaboraram propostas didaticas® destinadas ao ensino de Ciéncias da Natureza para criangas, que
deveriam seguir a estrutura das chamadas Unidades Tematicas (UT’s). Santos (2007) explica que esse
tipo de material didatico deve: ser considerado uma proposta flexivel, havendo possibilidade de
convergéncia com documentos curriculares orientadores, com elementos advindos do contexto
(socio-histérico, politica, economia etc.), com o cotidiano das comunidades escolares e com tematicas
de cunho interdisciplinar; contemplar abordagem referenciada na literatura e estratégias didaticas
variadas, possibilitando a apropriacéo de conteudos cientificos; ter um texto norteador das atividades,
tanto para os estudantes a serem interpelados, quanto para os docentes que venham a adota-lo. A
autora mencionada aponta que a elaboracdo de UT’s por parte de futuras/os docentes tende a ser uma
atividade formativa relevante, j& que esta pode provocar o aprendizado acerca de critérios
pedagdgicos, de adaptacdo de recursos de ensino e de abordagem de contelidos concernentes ao
planejamento para a Educagdo Bésica.

Deve-se considerar que cada “UT deve abordar um dos temas do conteudo curricular que seja
significativo e amplo o bastante para permitir o seu desdobramento em um ndmero de aulas adequado
para até quatro semanas de trabalho escolar”, devendo dispor de “consisténcia teorica suficiente para
garantir a integragdo de todas as atividades envolvidas” (Santos, 2007, p. 5). Partindo dessas
orientacOes teoricas, cada estudante da disciplina Educacdo em Ciéncias Naturais foi instada a
elaborar uma UT que abarcasse as caracteristicas mencionadas. No ambito desta pesquisa, procedeu-
se com a analise dos textos das UT’s respectivamente produzidas pelas estudantes A, B e C, sendo
utilizadas categorias previamente determinadas e derivadas da literatura consultada (Santos, 2007,
Fernandes, 2015).

No Quadro 8, ha uma sintese da primeira parte da analise realizada, sendo explicitadas as
abordagens planejadas em cada UT, sendo que todas tratam de temas adequados aos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Constatou-se que UT-A e UT-C aproximam-se do modelo pedagdgico
construtivista (Fernandes, 2015), ja que tendem a proporcionar o trabalho com maior quantidade de
contetdos procedimentais e atitudinais, dando maior vazdo a movimentos de aprendizagem de
Ciéncias da Natureza com base na investigacdo protagonizada por alunos, seguindo a literatura
estudada na disciplina (Campos & Nigro, 1999; Lima & Maués, 2006; Brasil, 2017). Por outro lado,
UT-B apresenta-se mais proxima do modelo pedagdgico tradicional (Fernandes, 2015), ficando mais
centrada em dinamicas expositivas e explorando pouco o segmento dos conteudos procedimentais.

Quadro 8 — Abordagem pedagodgica geral das UT’s produzidas pelos discentes.

Perfil pedagdgico UT-A ‘ UT-B ‘ uT-C

3 Ressalta-se que a atividade consistia em cada estudante planejar uma UT e apresentar o material para a turma e para o
professor-formador da universidade. Nao se objetivava a intervencao real, em uma sala de aula da Educacéo Bésica.
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Estratégias didaticas

Trabalho em grupo;
Experimentacdo
investigativa; Producéo de
video; elaboragdo de mapa
mental.

Trabalho em grupo;
Elaboracdo de cartazes; Aula
expositiva; Palestra e
dialogo com equipe de
saude.

Trabalho em grupo;
Elaboracéo de relatos de
atividades; Leitura de texto
jornalistico; Elaboracéo de
modelo de féssil; Aula
expositiva e dialogada;

Avaliacdo da
aprendizagem

Através das atividades
realizadas.

Né&o especifica.

Através das atividades
realizadas.

Relacdo professora-
alunos

Professora atua como
mediadora.

Professora atua como
expositora do conhecimento
cientifico,
predominantemente.

Professora atua como
mediadora.

Modelo pedagégico Construtivista. Tradicional. Construtivista.
predominante
Modelo pedagdgico Néo ha. Néo ha. Néo ha.

declarado no texto

Tema contextual da
unidade

Misturas no cotidiano.

Micro-organismos no
cotidiano: higiene,
vacinacio e doencas.

Paleontologia.

Os conteudos N&o. Os contetidos N&o. Os contetidos Sim.
procedimentais e procedimentais e atitudinais | procedimentais e atitudinais

atitudinais estdo estdo presentes de forma estdo presentes de forma

descritos implicita, sendo percebidos implicita, sendo percebidos
explicitamente no pela interpretacdo do leitor. pela interpretacdo do leitor.

material do professor

(se houver) ou outra

parte do texto.

Contelidos conceituais | Misturas e sistemas. Fungos, virus, bactérias e Fésseis.

protozoarios.

Contetdos
procedimentais

- Observar objetos e
fendémenos;

- Medir objetos e
transformacdes;

- Classificar objetos e
sistemas;

- Registrar informacoes;
- Reconhecer problemas,
elaborar hip6teses,
selecionar experimentos
adequados, analisar dados e
elaborar conclusdes
pertinentes;

- Identificar e controlar
variaveis;

- Registrar informacdes;

-Propor hipéteses.
-Desenvolver e utilizar
ferramentas, inclusive
digitais, para coleta,
andlise e representacgéo de
dados;

-Elaborar explicac6es e/ou
modelos.

-Associar explicagdes e/ou
modelos a evolugao
histérica dos
conhecimentos cientificos
envolvidos.

-Selecionar e construir
argumentos com base em
evidéncias, modelos e/ou
conhecimentos cientificos.
- Relatar informagdes de
forma oral, escrita ou
multimodal.

Conteudos atitudinais

- Ter atencdo a aula e
apresentar curiosidade sobre
o0s temas tratados;

- Manter respeito nas
relac@es interpessoais,
cultivando a solidariedade;

- Realizar tarefas dentro dos
prazos e atentar para
organizacdo das acoes;

- Construir opinides
embasadas sobre o trabalho
cientifico e seus resultados;

- Ter atengdo a aula e
apresentar curiosidade sobre
o0s temas tratados;

- Manter respeito nas
relacGes interpessoais,
cultivando a solidariedade;

- Realizar tarefas dentro dos
prazos e atentar para
organizacao das acoes;

- Construir opinides
embasadas sobre o trabalho
cientifico e seus resultados;

- Ter atencdo a aulae
apresentar curiosidade
sobre os temas tratados;

- Manter respeito nas
relacGes interpessoais,
cultivando a solidariedade;
- Realizar tarefas dentro
dos prazos e atentar para
organizacao das acoes;

- Participar de discussGes
de carater cientifico com
colegas, professores,
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familiares e comunidade
em geral;

Documento curricular Base Nacional Comum

Base Nacional Comum

brasileiro referenciado | Curricular (Brasil, 2017). Curricular (Brasil, 2017).

Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017).

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados coletados.

No Quadro 9, ha uma sintese da segunda parte da analise realizada, sendo utilizadas categorias
adaptadas do trabalho de Santos (2007). A leitura da amostra de UT’s mostrou que todas abordam
aplicacdes sociais do conhecimento cientifico, seguem um documento curricular oficial, delimitam a
etapa da Educacdo Bésica de utilizacdo (4° ano do Ensino Fundamental) e indicam o nimero de aulas

nas quais devem ser utilizadas.

Quadro 9 — Perfil didatico das UT’s produzidas pelos discentes.

Categorias de analise UT-A UT-B uT-C
Presenca ou auséncia das atividades/ textos: Sim | Ndo | Sim | N&o | Sim | Néo
1. Atividades experimentais X X X

2. Trabalho em grupo X X X

3. Texto basico com informag6es dos conteidos conceituais X X X

4. Aspectos do contexto (aplicagdes do conhecimento cientifico) X X X

5. Textos adicionais para estudo do aluno X X X

6. Exercicios sobre os conceitos cientificos X X X

7. Sugestdes de atividades de avaliagdo da aprendizagem X X X

8. Atividades com tecnologias da informacdo e comunicacao X X X

9. Atividades de carater investigativo X X X

10. Texto de fechamento da unidade X X X
11. Atividades extraclasse X X X
12. Guia do professor (texto exclusivo para o professor consultar) X X X

13. Guia do aluno (texto que apresenta a unidade para o aluno) X X X

14. Materiais alternativos (videos, equipamento para praticas etc.) X X

15. Espaco no qual os estudantes possam escrever (folhas de trabalho) X X X
Caracteristicas gerais da unidade tematica Sim | Ndo | Sim | Ndo | Sim | Néao
16. O material permite diversos niveis de leitura e assimilacéo. X X

17. Evita generalizacOes e afirmativas vagas. X X X

18. Reflete sobre todos os valores e crencas (se o tema for controverso). - - - - - -
19. Formatacdo atraente (redacéo, disposi¢ao gréfica, ilustragdes). X X X

20. Recursos didaticos maltiplos (o professor tem opges de escolha, X X X
atendendo a diferentes formas de aprendizagem).

21. Propostas de avaliacéo da aprendizagem séo coerentes com as demais | X X X
atividades.

22. A proposta converge com topicos dos documentos curriculares oficiais. | X X X

23. A metodologia de ensino proposta no material didatico é X X X
majoritariamente coerente com a producéo académica contemporanea da

area educacional.
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24. Aspectos historicos sao tratados na unidade tematica. X X
26. Explicita-se 0 nimero de aulas (tempo) previsto para a unidade. X X X
27. Explicita-se a etapa escolar/ ano ao qual o material é destinado. X

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados coletados.

As principais limitagdes verificadas foram as seguintes: nenhuma UT propde texto de
fechamento e atividades extraclasse; UT-B ndo projeta estratégias de avaliacdo, como também nao
dispde de texto que apresente a unidade para o aluno; UT-A ndo apresenta um texto exclusivo para o
professor consultar, a fim de possivel utilizacdo do material. De modo geral, mesmo contendo
elementos pedagdgicos e didaticos que poderiam ser passiveis de corre¢des ou melhorias, como foi
apontado na analise em tela, pode-se inferir que o movimento formativo de produzir as UT’s
proporcionaram o aprendizado de atividades relacionadas ao planejamento docente conectado ao
ensino de Ciéncias da Natureza, havendo algum grau de apropriacédo das discussdes realizadas e dos
referenciais tedricos estudados (Campos & Nigro, 1999; Lima & Maués, 2006).

Relatos de observacéao e cartas: movimentos finais da disciplina

As observacdes de campos de trabalho docente, realizadas e relatadas pelas estudantes,
ocorreram em diferentes espagos escolares (Quadro 10). A Estudante A observou o espago em que
atuava como estagiaria, enfatizando projetos realizados com a Educacdo Infantil, enquanto que a
Estudante B investigou a realidade de uma escola que oferta turmas de Ensino Fundamental, na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ressaltando elementos do respectivo projeto
politico-pedagdgico. A Estudante C, por sua vez, observou diferentes momentos de ensino de uma
escola publica da regido metropolitana de Porto Alegre, com foco em uma turma de quinto ano do
Ensino Fundamental. Apds realizagdo de andlise de conteido dos textos decorrentes dos relatos de
observacdo produzidos pelas estudantes (Bardin, 2010), subdivididos em segmentos de texto,
emergiram as seguintes categorias: elementos dos contextos das escolas (composta pelos segmentos
2A, 1B, 1C e 3C); desenvolvimento de propostas didaticas (englobando os segmentos 3A, 4A, 2B,
2C e 4C); aspectos das fungdes docentes (incluindo os segmentos 5A e 5C); conexdes com
referenciais teoricos (caracterizada pelos segmentos 1A e 3B).

Quadro 10 — Relatos das observac@es produzidos pelas estudantes na disciplina Educacdo em Ciéncias Naturais.

Participante | Relatos das observagdes produzidos pelas estudantes divididas em segmentos

Estudante A | Segmento 1A

Este semestre [...] utilizarei a Escola de Educac¢do Infantil na qual eu fago estagio ndo obrigatério
com uma turma de Maternal 11, que inclui criangas de 3 a 4 anos. Utilizando como referéncia tedrica
de comparagdo com a pratica o Campo de Experiéncia da Base Nacional Comum Curricular que
engloba aspectos do ensino de ciéncias para educagéo infantil.

Espagos, tempos, quantidades, relacGes e transformacfes — As criangas vivem inseridas em espagos e
tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais.
Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e
tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanhd etc.). Demonstram também curiosidade sobre o mundo
fisico (seu préprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformagdes da
natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagéo etc.) e 0 mundo
sociocultural (as relagBes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e em que
trabalham essas pessoas; quais suas tradicdes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além
disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se deparam, frequentemente, com
conhecimentos matematicos (contagem, ordenacéo, relagGes entre quantidades, dimensdes, medidas,
comparacao de pesos e de comprimentos, avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas
geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) gue igualmente
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agucam a curiosidade. Portanto, a Educacéo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as
criangas possam fazer observacBes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hipoteses e consultar fontes de informacgéo para buscar respostas as suas curiosidades e indagacoes.
Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano. (BNCC)
Segmento 2A

Na escola que trabalho as criangas possuem atividades extraclasse que desenvolvem a motricidade, a
relacdo musical, tanto de instrumentos, quanto na danca, e ainda o ensino da lingua inglesa. Cabe a
professora da sala a atribuicdo de exercitar os aspectos referentes a area de ciéncias. Ao longo deste
ano tivemos trés trocas de professora, o que prejudica um pouco o andamento de projetos, no entanto
foi possivel produzir dois projetos em que a cultura cientifica foi introduzida.

Segmento 3A

O primeiro deles, era um projeto atrelado ao livro do pequeno principe. Nele instigamos a
curiosidade das criangas sobre outros planetas e sobre 0 universo. Fizemos discuss6es acerca do que
poderia existir além do planeta Terra e construimos nosso proprio planeta. Propomos, também, uma
atividade em que cada um plantou uma rosa e construimos uma raposa de pelicia que cada um levou
para sua casa, para cuidar, contar historias e brincar.

Segmento 4A

O segundo projeto era referente aos animais da floresta. Nele fizemos um levantamento dos
diferentes animais que vivem em nossas florestas, quais 0s seus habitats, 0 que comem e o que
precisamos fazer para que eles continuem sobrevivendo com seguranga e porque Sao importantes
para noés. Continuidade deste mesmo projeto, fizemos uma releitura do conto da chapeuzinho
vermelho, onde demos énfase a histoéria do lobo, transformando-o em uma criatura do bem que sé
queria ajudar a menina e sua avo. Nesta perspectiva, introduzimos as questdes referentes aos
cuidados que temos que ter com o corpo, o que o lobo poderia fazer para ajudar a avé que estava
doente e que tipo de alimentos a chapeuzinho poderia levar.

Segmento 5A

A escola ndo possui Projeto Politico Pedagdgico e os projetos desenvolvidos em sala de aula sdo
inteiramente produzidos pela professora e pela equipe da sala de aula. Tentamos sempre criar
atividades que as criancgas participem ativamente e que demonstrem suas habilidades de investigacéo
e criacdo, sempre ouvindo o que elas podem propor de acordo com suas vivéncias.

Estudante B

Segmento 1B

Este relatdrio trata da minha observagdo da turma de EJA-Anos Iniciais da Escola Estadual X [...].
Cheguei a escola [...], como é conhecida, no dia 17/09 as 19h, pois a supervisora [...] € o vice-diretor
[...JIme aguardavam para uma conversa [...]. Dentre as informacdes rapidas que consegui com eles, foi
a de que, embora tivessem 13 alunos matriculados na EJA-anos iniciais, somente seis mantem
frequéncia e que devido a isso existe grande possibilidade de ser extinta nos préximos anos. Nesse
encontro fui apresentada a professora da Totalidade 1, que foi bastante solicita, se colocando a
disposic¢ao para os dias de observagdo. A escola [...] é publica tem uma boa estrutura com dois pisos
em alguns pavilhdes. Funciona em um prédio préprio com sala de diretoria, sala de professores,
laboratério de informatica, sala de recursos multifuncionais para atendimento educacional
especializado, quadra de esportes descoberta, cozinha, biblioteca, parque infantil, banheiro adequado
a educacdo infantil, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, refeitdrio,
auditdrio, patio coberto e patio descoberto e pude observar um grande entrosamento entre os alunos e
os profissionais da educacdo. Infelizmente ndo existe um laboratério de ciéncias.

Segmento 2B

Em relagdo a disciplina de Ciéncias Naturais minha observagdo fixou-se no PPP (Projeto Politico
Pedagdgico) e sua proposta para o ensino de ciéncias. O PPP que me foi apresentado data de
2005/2006 e € bastante genérico, ndo citando projetos separadamente para as disciplinas. O
documento, que na verdade é um rascunho, pois nunca foi autenticado, inicia com dados referenciais
sobre a escola (situacional e histrico):

1995 — maior participagdo da comunidade buscando solu¢des para aprimorar 0s professores.

+1996 — reunides periddicas com a comunidade escolar para a explicagdo da LDB

O documento segue, por algumas folhas com relatos semelhantes terminando por definir a proposta
pedagdgica (curriculo, avaliagéo e a quem avaliar) em 2001.

Em 2005 foi proposta uma reconstrugcdo do PPP sendo anexados 0s seguintes itens:

*Dinamica de construir o conhecimento com liberdade e responsabilidade através de foruns de
discussdes.

*O dever dos educandos de desenvolverem a autoestima, respeito, espirito critico e responsabilidade.
E o seguinte objetivo:

*Construir momentos de troca de ideias, habitos atitudes, buscando o crescimento mutuo do grupo...
sendo articuladores entre teoria, pratica e reflexdo do cotidiano escolar
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A proposta pedagdgica caracteriza-se pelo anti-autoritarismo e valorizacdo da experiéncia vivida
como base da relacdo educativa.

Segmento 3B

Como se pode observar, em nenhum momento encontramos algo relacionado com as disciplinas e a
unica vez em que a palavra “ciéncias” ¢ mencionada esta no item Prioridade, que traz sinalizadas as
palavras “Laboratorio de Ciéncias”. Todavia o PPP analisado ¢ de 2005/2006 e estamos em 2019 e
este laboratério ainda ndo existe. [...]. Bom, sabemos que o foco da EJA é o letramento e numeracéo,
mas entendemos que dentro desse foco se pode usar um texto que traga um conhecimento de ciéncias
e de literatura por exemplo. Como diz BARRA (2016) “Trabalhar nas turmas de EJA conteudos da
area de Ciéncias deveria envolver a mediacdo dos conhecimentos prévios desses sujeitos, visto que
0S mesmos possuem muitas vivéncias, decorrentes, por exemplo, de suas atividades de trabalho”.
Cremos que nesse momento a escola e a profissional regente da Totalidade 1, [...] deixam de cumprir
0s itens que tratam do aprimoramento dos professores e a dindmica da construcéo do conhecimento.
Como diz Comerlato “Hé muito j& se denunciou a escola voltada aos pobres, com uma educagao
também empobrecida” (2018, p. 2). Embora eu tenha ficado muito decepcionada com o que encontrei
na EJA, guardarei tudo o que vi e ouvi, pois na vida aprendemos o que devemos fazer e também o
que ndo devemos. Pretendo ser uma profissional que faca a diferenca.

Estudante C

Segmento 1C

Realizei minha observacdo na Escola Municipal [...], localizada em Alvorada/RS. A escola é
organizada por Ciclos de Formacgéo (néo é seriada). Fiz a minha atividade em uma turma de quinto
ano, com idade entre 11 e 12 anos. Em conversa com a professora da equipe diretiva soube que o
Projeto Politico Pedagogico da Escola foi feito a partir de uma pesquisa social com a comunidade
onde a escola estd inserida. Dessa pesquisa surgiu a “vergonha do lugar onde se vive, Alvorada”.
Entdo o PPP foi formulado para que as criancas pudessem ver a cidade de Alvorada de uma forma
melhor e que ndo se sentissem inferiores. Sobre ciéncias, em especial, a gestora ndo disse 0s
contetdos a serem trabalhados. N&o tive acesso a uma copia do PPP para analisar e quando a pedi fui
informada que o mesmo vai ser trocado no préximo ano e por isso ndo estava mais disponivel.

A escola é bastante pequena e ndo possui laboratério de ciéncias. Mas possui laboratério de
aprendizagens que atende as criangas com dificuldade de aprendizagem, nesse local sdo armazenados
alguns recursos pedagogicos, inclusive de ciéncias. N&o se trata de um lugar especifico para o ensino
de ciéncias e, portanto, ndo possui instrumentos e ferramentas para maiores exploraces cientificas
(microscopio, por exemplo).

Segmento 2C

Durante a semana de observagdo a turma fez uma manha inteira de provas e outra manha inteira de
aulas especializadas. Porém em um dos dias a professora propds a confec¢do de um folheto sobre
paisagem urbana e rural com as caracteristicas de cada uma. Nessa atividade, em que os alunos
precisavam colar imagens de paisagens, percebi que a revista Ciéncias Hoje da Crianca era usada
para recorte. As revistas estavam disponiveis no armario da sala e eram usadas para recorte e ndo
para exploracdo de conteidos.

Segmento 3C

Na sala também ficavam os livros didaticos, as criangas néo levavam para casa. Os livros ndo foram
utilizados durante a semana de observacdo embora estivessem em grande quantidade e variedade.
Existiam, em sala de aula, cole¢des diferentes de livros didaticos de boas editoras, como cole¢do
Buriti da editora Moderna. De qualquer forma os livros ndo foram utilizados pelos alunos e nem pela
professora.

Segmento 4C

Assisti a uma aula de ciéncias que também era destinada a avaliagdo. A proposta era organizar grupos
de alimentos conforme a piramide alimentar utilizando imagens de encartes. Era preciso nomear cada
um dos grupos também. As criancas fizeram a atividade de forma rapida, vale ressaltar que existia
com cartaz com a pirdmide alimentar colado na parede da sala. Esse mesmo cartaz também foi feito
pelas criangas em uma atividade coletiva anteriormente, logo, a atividade observada foi uma copia de
outra atividade.

Segmento 5C

A observacdo de uma semana € apenas um recorte do trabalho realizado pela professora durante todo
0 ano. Baseada nesse recorte, que pode ndo condizer com o trabalho efetivo, os recursos didaticos de
ciéncias foram mal utilizados (como a revista para recorte) ou nem foram utilizados (como os livros
didaticos).

O contato realizado por cada discente com as distintas realidades escolares e comunitarias, a
partir de um olhar investigativo, havendo compartilhamento posterior dos aspectos mais relevantes

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas respostas obtidas.
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com a turma, indicam aproximacdo parcial da disciplina Educacdo em Ciéncias Naturais com
dindmicas formativas das racionalidades pratica e critica (Diniz-Pereira, 2014), ja que sdo construidos
0S primeiros passos para que cada sujeito possa compreender as necessidades de intervencéo em cada
ambiente escolar, respeitando-se a complexidade inerente a cada contexto. Particularmente, os relatos
das observacdes, apresentados no Quadro 10, tendem a fortalecer a possibilidade de dialogo sobre as
dimensdes profissional e estratégica da docéncia (Mesquita, 2018), considerando-se a maior
frequéncia de segmentos de texto relacionados as categorias “elementos dos contextos das escolas™ e
“desenvolvimento de propostas didaticas”.

Para finalizar o semestre letivo, foi proposto que cada estudante escrevesse uma carta a um
colega hipotético, descrevendo aprendizados e experiéncias do semestre, na disciplina académica em
tela (Quadro 11). O uso de cartas como recurso formativo torna realizavel “um jogo conversacional
e uma préatica colaborativa entre as pessoas que possibilita negociacdes de sentido e instiga 0s
interlocutores a diversas interpretacdes” de eventos variados, partindo do principio de que ao “se
utilizar uma linguagem escrita convidativa busca-se uma revisitacdo de acontecimentos, expandindo-
os e provocando reflexdes para além do tempo e contexto de sala de aula” (Oliveira, Resende &
Rasera, 2015, p. 68).

Quadro 11 — Cartas a um colega hipotético produzidas pelas estudantes na disciplina Educagdo em Ciéncias Naturais.

Participante | Cartas produzidas pelas estudantes divididas em segmentos

Estudante A | Segmento Al

Caro Pedro,

Fiquei sabendo que vocé esta com dividas em relacdo a disciplina de Educacdo em Ciéncias
Naturais. Gostaria de Ihe dar uma ajuda para pensar na relevancia desta cadeira no curso de
Pedagogia. Ao longo do semestre vocé terd a oportunidade de fazer paralelos com modos de ensino
e aprendizagem no campo da ciéncia, além de realizar uma pesquisa aos Pardmetros Curriculares
Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular que embasam as perspectivas de habilidades e
conteudos que se pretendem que as criangas alcancem ao longo de cada ano escolar. Sera exposto a
diversos tipos de materiais que poderdo Ihe auxiliar na elaboracéo de propostas pedagdgicas de
conteidos que talvez vocé ndo esteja familiarizado, visto que nossa profissdo como Pedagogos
exige um espectro grande de conhecimento em diversas areas, mas ndo se preocupe, estes materiais
sdo bem completos e vocé tera suporte necessario para fazer um bom trabalho como professor.
Segmento A2

Vocé aprenderd a analisar de uma forma critica os livros didaticos utilizados nas redes de ensino e
entendera que o livro didatico pode ser uma 6tima ferramenta, mas que vocé nao devera se prender
somente a ele, pois o ensino de ciéncias possibilita uma infinidade de estratégias que envolvam a
participacdo ativa do aluno. Vocé terd uma aula dindmica e experimental sobre um contetido
especifico, mas obrigatoriamente aplicado nas escolas, a fotossintese. Além disso, vocé tera que
elaborar sua prépria sequéncia didatica. E fique tranquilo se vocé ainda ndo desenvolveu esta
atividade em alguma outra disciplina, pois vocé tera um aporte teérico para lhe auxiliar neste
trabalho.

Segmento A3

Depois de um resumo do que sera o seu semestre, quero Ihe explicar um pouco sobre a dimenséao do
estudo de ciéncias para as criangas. O ensino de ciéncias nos anos iniciais é de extrema
importancia, considerando que a proposta do conhecimento cientifico abarca ndo somente 0s
fundamentos tedricos, fatos e conceitos, mas também o desenvolvimento de habilidades que
resultem em resolucdo de problemas, investigacdo e compreensdo de situag@es do cotidiano. Ter
acesso a cultura cientifica estimula a formacao de um sujeito ativo, questionador e observador, que
se torne consciente dos avangos que novas descobertas propiciam para a sociedade, bem como 0s
riscos ambientais e sociais que algumas pesquisas podem acarretar.

Segmento A4

Sendo assim o conhecimento cientifico deve ser democratico e comprometido em contribuir para a
evolugdo do pensamento critico, demonstrando o quanto o ensino de ciéncias de qualidade pode
influenciar no futuro de uma sociedade e de um pais, visto sua estreita relagdo com fatores
econdmicos, ambientais e sociais. A escola e 0 método de ensino tém grande influéncia nas
escolhas que as criancas fardo na vida adulta, seja como profissionais ou mesmo em suas atitudes
como cidaddos. As acdes escolares podem inibir ou estimular o espirito investigativo do aluno,
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nesta perspectiva, vocé, como professor terd o papel de promover atividades que suscitam o
interesse, a curiosidade e interacdo do aluno.

Segmento A5

Quando em sala de aula, ndo subestime as criancas quanto ao aprendizado de ciéncias. Jamais
pense que eles ndo sdo capazes, ou que sdo muito pequenos para aprender tal contedo. Muitos
autores ja reforcam a importancia da introdugdo do conhecimento cientifico desde os primeiros
anos escolares, além do proprio PCN reforcar essa ideia, citando ainda, que pode ser um potente
meio de tornar significativo o processo de alfabetizacdo na lingua materna. As criancas sdo curiosas
por natureza, mas este aspecto pode ser reprimido dependendo do estimulo aplicado. Um ensino
baseado na investigacdo eleva a outros patamares as habilidades cognitivas que o aluno desenvolve.

Estudante B

Segmento Bl

Colega Pedro:E com alegria que te recebo como colega no curso de Licenciatura em Pedagogia e
creio que tua chegada s6 nos trara acréscimos. Todavia vi a necessidade de fazer apologia a
disciplina de Ciéncias Naturais para que ndo percas a oportunidade de matricular-se na mesma.
Veja bem, muito tem se falado em ciéncias, descobrimentos e pesquisas, mas quando, em sala de
aula o professor pediu-me para explicar o que era ciéncias, eu travei. No inicio parecia que sabia
tudo, mas de repente, me dei por conta, que nem conceituar a palavra Ciéncias, eu conseguia.
Imagine vocé o meu espanto quando, me imaginei diante de uma classe cheia de criangas e elas me
perguntando: “O que é Ciéncias”? Em fungdo desse espanto resolvi te relatar o que aprendi, quanto
a importancia de ensinar sobre ciéncias as criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A BNCC estimula e apoia os professores a reunirem seus conhecimentos na area de Ciéncias
naturais e repassarem aos seus alunos. Observe o paragrafo abaixo:

“Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de diversos
campos do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de
conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como a aproximacg&o gradativa aos
principais processos, praticas e procedimentos da investigacéo cientifica. Espera-se, desse modo,
possibilitar que esses alunos tenham um novo olhar sobre 0 mundo que os cerca, como também
facam escolhas e intervencGes conscientes e pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem
comum”.

Segmento B2

N&o € raro pensar que criangas e ciéncias ndo tém nada a ver, que criangas devem aprender a ler,
escrever e fazer contas, mas criangas e adultos vivem rodeados de ciéncias desde a producéo de
ferramentas, “alimentos, medicamentos, combustiveis, transportes, comunicagdes, contracepgao,
saneamento e manutenc¢do da vida na Terra,”. Como um ser humano poderia viver nesse contexto
sem conseguir entender, mesmo que superficialmente, a sociedade, 0 mundo visivel e invisivel, os
processos que Ihes correspondem?

Segmento B3

Por esse motivo, se faz necessario que nds, que estamos em processo de formagdo, nos apossemos
do conhecimento didatico, mais apropriado, para dar aulas as criangas. [...].

Segmento B4

E de nossa responsabilidade inserir as criangas, enquanto alunos, no caminho das Ciéncias,
caminho esse que ird se alargar e alongar, a medida, em que forem avangando nos anos letivos.
Observe que, se conseguirmos fazer uma crianca entender que é importante preservarmos 0 mundo
em que vivemos, cuidar da natureza e de tudo o que a compde, estaremos incutindo nas criangas o
valor das Ciéncias, pois a mesma norteia todos esses conceitos. Como argumenta COELHO (2017)
“Nao da para garantir que uma crianga seja mais preocupada com a preservagdo do meio ambiente,
se ela simplesmente ndo for capaz de entender os motivos explicados pela ciéncia para esta
preocupagdo”.

Espero ter conseguido te convencer a matricular-se na disciplina de Ciéncias Naturais. Porém se
ainda esta em davida, quero te deixar com uma frase da pedagoga e teéloga Telma Bueno, “As
criancas ndo séo o amanha. As criangas sdo o hoje. O amanhd vai depender do que ensinamos para
elas”. Um grande abrago.

Estudante C

Segmento C1

Querido Pedro, fiquei sabendo que vocé se encontra indeciso em relacéo a disciplina de Ciéncias da
Natureza e estive pensando em ajuda-lo a decidir, pois, como sabe, ja passei por essa etapa do
curso. Entendo que esteja com receio de cursar a disciplina, na verdade esse receio ndo é so teu, a
inseguranca em relacéo ao ensino de Ciéncias é uma realidade para muitos professores atuantes.
Para Lima e Maués (2006) esta inseguranca esta ligada a um baixo entendimento dos conteddos.
Mas ndo se preocupe tanto, para as autoras, ensinar ciéncias vai muito além do dominio de
conceitos, € preciso incentivar a investigacéo.

Segmento C2
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Sei também que vivemos tempos dificeis para os saberes cientificos, sei que existem diversos
movimentos de negacéo do conhecimento e, inclusive, de perseguicdo. Como professores ndo
podemos ignorar isso e para prote¢do do nosso trabalho precisamos conhecer a legislacdo. Todos
esses documentos de prote¢do ao ensino, seja a Base Nacional Comum Curricular ou os Pardmetros
Curriculares Nacionais, sdo vistos e revistos durante a disciplina justamente para que vocé possa
ensinar de forma segura.

Segmento C3

Quando entramos no curso de pedagogia temos uma ideia concebida de ser professor, essa ideia
vem da nossa experiéncia como alunos. Evidentemente ndo conhego a sua experiéncia como aluno
em aulas de Ciéncias, mas, gostaria de assegurar que nessa disciplina ndo aprendemos a usar o livro
didatico “palavra por palavra”. Pelo contrério, experimentamos diversas fontes (confidveis) para o
ensino de Ciéncias. Uma delas é a revista Ciéncias Hoje da Crianca que servira de suporte tanto
para ti quanto para seus alunos. VVeras que os conteldos estdo presentes em brinquedos, em
desenhos animados e em ferramentas do nosso dia-a-dia.

Embora tenha parecido que eu desaprovo o uso do livro didatico, posso te assegurar que ndo. Ao
longo da disciplina examinamos diversos livros didaticos e percebi que usé-los de forma acritica é
irresponsavel e que segui-los tal qual uma biblia é cometer o0 mesmo erro. Aqui quero que percebas
a importancia da disciplina de Ciéncias Naturais para que, na profissdo docente, possas selecionar
recursos didaticos adequados.

O que eu gostaria que vocé percebesse nesta carta € que a disciplina de Ciéncias Naturais ndo vai te
proporcionar uma espécie de “cartilha” com um “passo-a-passo” de como ensinar. Mas vai
proporcionar instrumentos para procurar, selecionar e formular suas préprias estratégias de ensino.
Um abraco.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas respostas obtidas.

Realizou-se analise de contetido dos textos derivados das cartas mencionadas (Bardin, 2010),
subdivididos em segmentos de texto, de modo que foram obtidas as seguintes categorias emergentes:
aspectos didaticos (abarcando os segmentos A2, A3, A5, B3, C1 e C3); documentos curriculares
(englobando os segmentos Al, B1 e C2); conexBes do ensino de Ciéncias da Natureza com a
sociedade (abrangendo os segmentos A4, B2 e B4). Os contedos de tais categorias remetem as
apropriacdes por parte das discentes que contemplam o conjunto de temas trabalhados, ao longo do
semestre letivo, indicando a centralidade das estratégias e recursos didaticos discutidos, em termos
do ensino investigativo para criancas, bem como das discussdes envolvendo documentos curriculares
oficiais e de fatores sociais, politicos, econdmicos e ambientais que se entrelacam ao ensino de
Ciéncias da Natureza. A constatacdo dessas aprendizagens ndo so evidencia a presenca de um ideario
que pensa as possiveis consequéncias da docéncia para as coletividades humanas, em termos de seus
efeitos transformadores da realidade (Luckesi, 2011), como também explicita que as atividades
desenvolvidas convergiram com o0s objetivos formativos estabelecidos no plano de ensino da
disciplina Educacdo em Ciéncias Naturais, que foram apresentados no Quadro 4, anteriormente.

Perpassando-se o conjunto de resultados e reflexdes construidas neste artigo, infere-se que
houve movimentos de formacdo docente que possibilitaram aprendizagens acerca das dimensdes
profissional e estratégica da docéncia (Mesquita, 2018), com cobertura predominante, mas nao
exclusiva, de aspectos axioldgicos, epistemoldgicos e metodoldgicos compativeis com o modelo
pedagdgico construtivista (Fernandes, 2015). Nesse sentido, emergem alguns desafios atrelados ao
que foi constatado nesta investigacdo, mas que podem conduzir a reflex6es mais amplas, atinentes ao
campo académico que estuda e trabalha diretamente com a formacéo docente.

O primeiro desafio é vinculado ao trabalho de docentes-formadoras/es, em termos do
planejamento dos conteddos e referenciais que guiam as disciplinas das licenciaturas, manifestando-
se na necessidade de que seja incluida, de forma consistente, a multiplicidade de modelos
pedagdgicos concernentes ao ensino de Ciéncias da Natureza (Fernandes, 2015). No caso descrito
neste artigo, por exemplo, ndo foram aprofundados os modelos pedagogicos CTS e sociocultural, que
possuem importancia no cenario educacional contemporaneo.
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Enquanto o modelo pedagdgico CTS destaca-se por suscitar os atravessamentos das
dimensdes cientificas e tecnoldgicas na vida de estudantes e cidadaos, entendidos como sujeitos
capazes de interceder em seus meios (Gomes & Zanon, 2019), o modelo pedagdgico sociocultural
pode abarcar influéncias tedricas e metodoldgicas variadas, contemplando pontos de vista
considerados progressistas e criticos. Para além da abordagem freiriana (Freire, 1987, 1996), que se
consubstancia como o referencial sociocultural mais conhecido, podem ser explorados estudos
variados, que pdem de manifesto uma leitura inovadora, criteriosa e socialmente engajada do que €
planejar o ensino e promover aprendizagens, em diferentes realidades (Oliveira; Queiroz, 2017,
Watanabe, 2019; Campos; Diniz, 2022).

A questdo é que o eventual acréscimo na gama de estudos sobre modelos pedagdgicos, com
ocorréncia de profundidade teorica e préatica, requer que 0s tempos e 0s espacos formativos sejam
readequados. As 60 horas disponibilizadas na disciplina Educagdo em Ciéncias Naturais, por
exemplo, ndo seriam suficientes para que um trabalho ampliado, mais abrangente e consistente fosse
desenvolvido. Assim, surge um segundo desafio decorrente da presente pesquisa, direcionado para as
universidades que ofertam cursos de Licenciatura em Pedagogia, requisitando movimentos de
avaliagdo, acompanhamento e/ou redimensionamento acerca das estruturas curriculares e, a0 mesmo
tempo, de revisdo dos respectivos projetos pedagdgicos.

O terceiro desafio, derivado dos resultados, € mais proximo do nivel das politicas publicas
educacionais, tendo em vista a noc¢do de desenvolvimento profissional do magistério, que ndo deve
ser encerrado nas licenciaturas (Marcelo Garcia, 1999). Aqui, pode-se pensar que o0 aprendizado sobre
0 ensino de Ciéncias da Natureza para criangas requer continuidade, consisténcia e conexao com 0
contexto de trabalho, de modo que um curso de licenciatura dificilmente conseguiria contemplar
todos os elementos pertinentes. Seria conveniente estender esse processo ao longo da carreira das/os
docentes, podendo envolver atividades individuais e coletivas diversificadas, convénios com
programas de extensdo universitaria, grupos de estudos internos as escolas, estimulo a pés-graduacao
(stricto sensu e lato sensu), havendo incentivos diversos por parte das redes de ensino (publicas e
privadas), como licengas remuneradas para estudos e retribuicéo salarial obrigatoria.

CONSIDERACOES FINAIS

Infere-se que os problemas de pesquisa estipulados foram respondidos satisfatoriamente,
atingindo-se os objetivos colocados, de modo que foram constituidas aquisicdes de saber sobre o PPC
de Licenciatura em Pedagogia e o plano de ensino da disciplina Educacdo em Ciéncias Naturais,
indicando-se intencionalidades de uma formacéo docente com tendéncia filosofica transformadora da
realidade, assim como evocando-se dimensdes estratégicas e profissionais da docéncia. Também foi
viabilizada a caracterizacdo das atividades formativas planejadas e desenvolvidas pelo professor-
formador da disciplina referida, com base nas racionalidades pratica e critica, o que incluiu a
aplicacdo de um questionario que investigou os conhecimentos prévios dos estudantes, a producdo de
UT’s, a observacédo de espagos escolares e a escrita de uma carta, que teve a funcao de sintetizar as
aprendizagens discentes.

As UT’s produzidas pelas estudantes e os demais estudos realizados, ao longo das aulas que
foram abordadas neste artigo, deram maior espaco as discussfes que exploravam abordagens
construtivistas, com énfase no ensino mediado por atividades investigativas e no tratamento de
contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais. Foram indicados alguns desafios em relagdo a
formacé&o de professoras/es-pedagogas/os, no que concerne ao de Ciéncias da Natureza para criangas,
enfatizando-se a multiplicidade de modelos pedagdgicos que podem ser explorados e incluindo-se a
influéncia de referenciais tedricos progressistas, bem como havendo apontamento da necessidade de
que as licenciaturas possam ampliar os tempos e espacos destinados ao tema em tela.
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Como limitacGes do cenario da pesquisa, citam-se o fato de ter havido 0 acompanhamento de
apenas uma edicdo da disciplina em questdo, além da participacdo de apenas trés informantes. Ainda
assim, defende-se a validade da investigacdo realizada, dada a variedade de dados e andlises que
foram corroborados. Este artigo contribui com o campo da formacdo docente trazendo discussoes e
alternativas de planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de atividades que podem ser incluidas em
processos de desenvolvimento profissional de professoras/es que ensinam Ciéncias da Natureza para
criancas, sendo passiveis de criticas e adaptaces, bem como sendo capazes de inspirar novas
investigagdes e propostas didaticas.
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