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Resumo

A literatura pertinente orienta que o trabalho com o tema Meio Ambiente deve almejar a formacéo de
cidadaos conscientes, aptos a decidirem e atuarem na realidade de um modo comprometido com a vida,
com o bem-estar individual e coletivo, local e global. Objetivando construir junto a alunos do sexto ano
do Ensino Fundamental conceitos, valores e atitudes necessarias a preservacdo do meio ambiente e a
convivéncia equilibrada com a natureza, bem como compreender a importancia do tratamento de 4gua e
0s processos envolvidos no mesmo, foi desenvolvida uma sequéncia didatica por licenciandas em
Ciéncias Biologicas, bolsistas do projeto PIBID/CAPES, na qual se fez uso de metodologias de ensino
variadas, com énfase na visita a espagos ndo formais. Essa experiéncia possibilitou as licenciandas
refletirem sobre a importancia do planejamento de atividades extraclasses, bem como da necessidade de
se buscar por outras metodologias de ensino que se afastem da transmissao de contetidos, uma vez que
as sensacdes despertadas durante a visitacdo ao espaco ndo formal ndo poderiam surgir em um contexto
de transmissdo/recepg¢do passiva de contetdos em sala de aula.

Palavras-chave: PIBID, agua, ensino em espacos ndo formais, estacdo de tratamento de esgoto.

Abstract

Researches in environmental education affirm that the teaching of the theme Environment must aim at
the formation of citizens who are aware and capable of acting in reality in a way that is committed to
individual and collective well-being, local and global. The objective was to develop, together with
students of the sixth year of Elementary School, concepts, values and attitudes necessary for the
preservation of the environment and the harmonious coexistence with nature, as well as understanding
the importance of water treatment and the processes involved in it. Thus, a didactic sequence was
developed by undergraduates in Biological Sciences, scholarship holders of the PIBID / CAPES project,
in which varied teaching methodologies were used, with emphasis on visiting non-formal spaces. This
experience enabled future teachers to reflect on the importance of planning extraclass activities, as well
as the need to look for other teaching methodologies that deviate from the transmission of content, since
the sensations aroused during the visitation to non-formal space would not appear in the context of
passive transmission / reception of contents in the classroom.

Keyworks: PIBID, water, non-formal education, sewage treatment plant.
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Introducéo

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Ciéncias Naturais (PCN) afirmam que
um dos objetivos do Ensino Fundamental no Brasil é o de contribuir para a formacéo de cidaddos capazes
de participar de modo ativo e consciente da vida politica e social do pais, visando ao desenvolvimento
de atitudes solidarias e democraticas. Para atingir estes objetivos, o documento oficial propde que a
escola possibilite praticas que estimulem a tomada de decisdo, 0 posicionamento critico, responsavel e
construtivo, tanto em ac@es individuais quanto coletivas (Brasil, 1998).

Isto posto, faz-se necessario considerar o ensino de Ciéncias Naturais como uma das areas do
saber responsavel pela reconstrugdo das relagdes entre os seres humanos e a natureza (Brasil, 1998).
Relacdes estas que se ddo continuamente em diferentes ambitos e podem, por conta disso, ser estudadas
sob os mais diferentes enfoques.

Entre os enfoques possiveis, uma importante ferramenta para se construir um ensino que va ao
encontro dos objetivos descritos nos PCN, é a insercdo da Educacdo Ambiental como conteido
transversal nas diversas disciplinas do curriculo escolar. Do mesmo modo, o Curriculo do Estado de S&o
Paulo (S&o Paulo, 2012) salienta que a Educacdo Ambiental pode ser inserida no ensino de ciéncias em
contetidos relacionados a poluicdo e aos usos dos recursos naturais. Diante disso, a equipe docente, ao
trabalhar com o tema transversal Meio Ambiente, deve ter como meta a formacdo de cidadaos
conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido
com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade local e global. Para tanto, € necessario que, mais
do que informagdes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com a formacao de valores
e com o ensino-aprendizagem de habilidades e procedimentos (Brasil, 1998). Assim, a pratica
pedagogica ndo pode estar centrada no conhecimento de um livro ou de um material pedagoégico, sendo
necessario que o professor lance mao de varias estratégias de ensino, na tentativa de promover uma
aprendizagem significativa.

A literatura pertinente revela que nos ultimos anos houve o aumento de questionamentos sobre
as préaticas pedagdgicas no ensino de Educacdo Ambiental (Santos & Santos, 2011). Os autores ainda
ressaltam que muitas vezes os alunos ndo se sentem parte responsavel pela degradacdo ambiental, ndo
incluindo, portanto, as acfes de degradacgdo proximas a eles como relevante nos processos de degradacao
do meio ambiente. O expresso vai ao encontro de ideias apresentadas por Fien (1995) e Garcia (1999)
apud Cachapuz et al (2005) que acreditam que muitas escolas ainda vem tratando as questdes ambientais
apenas com uma abordagem aos aspectos naturais do ambiente, o que provavelmente é um dos principais
fatores que levam os estudantes a associarem 0 meio ambiente apenas ao ambiente natural.

Andrade & Sorrentino (2013) defendem que o papel da Educacdo Ambiental escolar €, para
além de estratégias de “resolugdo de problemas ambientais”, promover nos espagos escolares reflexdes
associadas aos aspectos politicos, filoséficos e cientificos relacionados aos problemas ambientais.
Destacam os autores que as acdes escolares educativas devem “extrair do lixo, da coleta seletiva, da
composteira ou da horta questdes pedagogicas para entdo transforma-las em praticas” destacando que
para empreender essa pratica reflexiva junto aos educandos o docente deve se fazer questionamentos tais
como: “Quais sdo as questdes politicas, filoséficas e cientificas que esses € outros temas ambientais
levantam e como a lida com eles pode criar praticas pedagdgicas? Como um tema objetivo e técnico pode
propiciar desafio de senso critico e reflexao?” (Andrade & Sorrentino, 2013, p. 92).

A tematica agua se configura em uma tematica capaz de possibilitar essas reflexdes por parte de
docentes e estudantes. A agua é uma das substancias mais abundantes do planeta e é essencial para a
manutenc¢do da vida dos organismos nele contidos, além de possuir fundamental importancia para o
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desenvolvimento econémico devido a sua utilizacdo em varios setores, tal como na inddstria e na
agricultura. Questdes que envolvam a qualidade da agua disponivel para as populagdes sdo passiveis de
reflexdo em sala de aula, uma vez que sabemos que a qualidade da 4gua ao redor de nosso planeta tem
se deteriorado de forma crescente, especialmente nos dltimos 50 anos, devido a aumentos significativos
nos processos de urbanizacgdo e industrializacdo no pds Segunda Guerra Mundial (Grassi, 2001).

Faz-se necessario, dentro da perspectiva apresentada por Andrade & Sorrentino (2013), que o
estudo da agua esteja relacionado ao conceito de promocao da salde, associando a tematica dgua a
valores tais como solidariedade, equidade, democracia, cidadania e paz. Desta forma, a 4gua passa a ser
caracterizada através de sua relacdo com os fatores gerais de natureza politica, social, econémica,
ambiental e cultural, sustentando-se no entendimento de que a Educagdo Ambiental é um elemento
multidimensional, constituido tanto pela participacdo dos proprios individuos como também do Estado.
Nesta perspectiva, ¢ confrontada a concepgdo de que “cuidar da natureza” é de responsabilidade
exclusiva do individuo.

Para gque essa reflexdo em sala de aula ocorra, faz-se necessario uma metodologia de ensino-
aprendizagem que ndo esteja centrada na exposicao passiva de contedos, visto que esta proposta ndo
colabora para o desenvolvimento de compreensdes mais abrangentes dos assuntos relacionados a
Educacdo Ambiental. Krasilchik (2008) afirma que o professor tem o dever de pensar, repensar e elaborar
estratégias para a construcao de sua aula que despertem o interesse e que envolvam o aluno diretamente
no processo de ensino- aprendizagem. A autora ainda ressalta que é necessario ao professor analisar que
tipo de aula pode ser mais motivadora aos estudantes e de quais recursos devera lancar mao para subsidiar
0 processo de ensino- aprendizagem de contetdos relacionados a conceitos, procedimentos e valores.

Cada docente, ao planejar os contetdos a serem abordados durante suas aulas e quais objetivos
a serem alcancados frente a esses conteudos, deve refletir sobre as estratégias metodologicas, técnicas de
ensino e /ou modalidades didaticas que adotard para que as diferentes tipologias de contetdos e de
objetivos sejam alcancgadas (Zabala, 1998). No que tange aos contetdos atitudinais, por exemplo, Zabala
(1998, p. 46) destaca que sdo aqueles que “englobam uma série de conteudos que por sua vez podemos
agrupar em valores, atitudes e normas”, esse tipo de contetdo se refere a “forma como cada pessoa realiza
sua conduta de acordo com valores determinados”. A aprendizagem de um conteudo atitudinal, tal como
respeitar o meio ambiente, implicaria em uma forma de pensar sobre e atuar frente a um determinado
ambiente para o qual se dirige a a¢do “respeito”. Essa atitude, por sua vez, é norteada pelas normas e
valores que compdem a visdo de mundo do aluno.

Diante do acima exposto, o presente trabalho objetivou o desenvolvimento, junto a alunos do
sexto ano de uma escola publica do interior do Estado de Sao Paulo, de valores e atitudes necessarios a
preservacao ambiental e a convivéncia equilibrada com a natureza, bem como despertar o interesse pelas
Ciéncias, em especial pelos conceitos relativos a poluicdo da dgua e a importancia do saneamento bésico.
Para tanto, elaborou-se uma sequéncia didatica na qual se fez uso de metodologias de ensino variadas,
com énfase na visita a espagos ndo formais, com vistas a alcancar o objetivo delimitado por esta
investigacao.

Metodologia

Em consonancia com o paradigma qualitativo que orientou esta pesquisa, foi utilizado o estudo
de caso enquanto procedimento metodolégico (Bogdan & Biklen, 1994). O caso delineado por esta
investigacdo constitui uma sequéncia didatica desenvolvida junto a quatro turmas diferentes,
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aproximadamente, 100 alunos, com faixa etaria entre 11-13 anos, matriculados nos sextos anos de uma
escola de Ensino Fundamental e Médio de tempo integral situada em um municipio do interior do Estado
de Séo Paulo. A referida sequéncia didatica foi planejada, aplicada e avaliada por duas bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID/CAPES) matriculadas no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma Universidade publica também localizada no interior do
Estado de S&o Paulo e pela professora supervisora da escola parceira.

A partir da analise da coleta dos conhecimentos prévios por meio de brainstorming
desenvolveu-se a sequéncia didatica citada, constituida de cinco encontros em cada turma, nos quais
foram abordados assuntos referentes a poluicdo da dgua, bem como suas causas e consequéncias para 0s
seres humanos, demais animais e ao meio ambiente. Para o desenvolvimento de tais assuntos, foi
realizada uma visita a Estacao de Tratamento de Esgoto (ETE) do municipio em que a escola esté situada,
bem como a mata ciliar em torno de dois cOrregos que cortam este mesmo municipio. Além da visita,
foram realizadas, no espaco escolar, problematizacdes, discusses e demonstracdo que simulava, de
modo simplificado, alguns dos processos envolvidos no tratamento de agua. Os contetdos abordados
foram sistematizados através de aula expositivo-dialogada.

Cabe salientar que se pretendeu, com o desenvolvimento da referida sequéncia didatica, que 0s
alunos fossem capazes de: (1) reconhecer o papel dos microrganismos no tratamento de aguas usadas
(esgotos) em sistemas naturais e em estacdes de tratamento de esgotos; (2) descrever as etapas de
tratamento do esgoto; (3) identificar os impactos ambientais decorrentes da poluicdo da agua; (4)
perceber a importancia do efluente tratado, tanto para os seres humanos quanto para 0s organismos que
nele vivem; (5) identificar a Estacdo de Tratamento de Esgoto (ETE) como forma de manutencdo da
saude dos seres vivos e do equilibrio ecoldgico do meio ambiente; (6) perceber a importancia dos
interceptores de esgoto (ou caixas de inspecdo) e da mata ciliar presentes proximos aos cérregos do
municipio; e (7) analisar o papel do poder pablico na melhoria da qualidade de vida das populacbes
humanas.

Para a coleta de dados foram utilizados como instrumentos os diarios de observacédo elaborados
pelas licenciandas acima citadas e os registros das atividades presenciais desenvolvidas pelos alunos
durante os encontros da sequéncia didatica (Bogdan & Biklen, 1994). Os dados foram organizados a
partir da identificacdo de situaces significativas e os resultados obtidos foram confrontados com o
referencial tedrico que norteou este estudo.

Resultados e Discussao

Para trabalhar os conceitos de polui¢do da agua e importancia do saneamento basico expressos
no tema “Qualidade de Vida: a satde individual, coletiva e ambiental” preconizado pelo Curriculo do
Estado de Sdo Paulo (Sdo Paulo, 2012), propomos uma sequéncia didatica que compreendeu aulas
expositivo-dialogadas, demonstracé@o de alguns dos processos que ocorrem durante o tratamento de agua
e visitacdo a Estacdo de Tratamento de Esgoto (ETE) do municipio. Tal visitacdo possibilitou ainda
oportunizar discussfes quanto ao reconhecimento da mata ciliar (ou auséncia dela) pertencente aos
clrregos que cortam a cidade e, a partir das discusses sobre as impressdes e sensacdes despertadas
durante a visita, foram sistematizados 0s conceitos ora mencionados.

A aula expositivo-dialogada foi realizada com vistas a reconhecer o que os alunos identificavam
como poluicdo da agua e quais as caracteristicas da agua potavel, para posterior sistematizagdo desses
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conceitos, ou seja, identificar o que os alunos sabiam e assim partir dos conhecimentos prévios
apresentados pelos mesmos, como ressaltam Pelizzari et al. (2002).

Em primeiro, partir do nivel de desenvolvimento do aluno, isto é, a agdo educativa esta
condicionada pelo nivel de desenvolvimento dos alunos, os quais nem sempre vém marcados
pelos estudos evolutivos existentes e que, por tal motivo, devem complementar-se com a
exploracdo dos conhecimentos prévios dos estudantes (alunos), o que ja sabem ou tém construido
em seus esquemas cognitivos (Pelizzari et al., 2002).

Para iniciar este momento, foram apresentadas aos alunos duas jarras com agua transparente e
sem cheiro, contudo em uma delas havia agucar dissolvido. Os estudantes, inicialmente, foram instados
a observar as duas jarras e foram questionados quanto a possivel diferenca existente entre elas, no que
responderam que ndo havia diferengas. Foram elaboradas questBes que visavam a elaboragdo de
hipdteses por parte dos estudantes. Em seguida, os alunos experimentaram a agua das jarras
separadamente e, novamente, manifestaram-se quanto a diferenca dos liquidos contidos nas jarras e o
motivo de tal diferenca. A partir desse momento, desenvolveu-se um didlogo que buscava auxiliar 0s
estudantes a relacionar os dados da discussdo com fatos cotidianos como, por exemplo, a presenca de
microrganismos na agua que utilizamos em nossas residéncias.

Essa abordagem dialdgica teve a intencdo de dar aos alunos espacos para falar, questionar,
perguntar e esclarecer duvidas, enfim, para terem o direito a palavra, assim como as licenciandas e a
professora supervisora. Freire & Guimaraes (1982) apud Lopes (2005) classificam este tipo de aula como
uma forma de interacéo entre o docente e os estudantes para uma reciprocidade dos saberes que cada um
possui. Dessa forma, o aluno se sente mais livre para expor suas opinides, questionar e criticar 0s
contetidos aprendidos, sem se preocupar com a hierarquia que comumente predomina na sala de aula, na
qual o docente é o Unico detentor da verdade e os estudantes meros aprendizes (Fernandes, 2008).

Em um primeiro momento da discusséo, foi identificado que os alunos acreditavam que 0s
agentes poluidores da dgua eram apenas aqueles visiveis a olho nu, relatando como exemplos garrafas,
latas, sacos de lixo, vidros e papéis como agentes poluidores. Durante a observacao das jarras contendo
agua, os estudantes disseram que ndo havia nada de diferente entre as mesmas. E somente apds
experimentarem a agua das duas jarras é que comecaram a pensar que poderia existir algo muito pequeno
ou “transparente” na agua capaz de polui-la.

Apos vivenciarem essa problematizagdo, foram questionados “o que pode ter na dgua poluida,
por exemplo, que nds nao enxergamos?”, ao que responderam “bactérias”. A problematizacdo em aulas
de Ciéncias € caracterizada pela abordagem do conteldo através de problemas em que o aluno deve
pensar sobre os temas e contetidos e organiza-los em sua estrutura cognitiva para aprender, ao contrario
da aprendizagem por recep¢do em que o estudante recebe o conteddo de forma pronta e acabada. Além
disso, Cyrino & Toralles-Pereira (2004) enfatizam que nessa abordagem €é importante que o professor
mude sua postura para trabalhar atividades reflexivas com os alunos, a fim de acompanhar e auxiliar na
aprendizagem de maneira a construir o conhecimento junto ao estudante.

Acredita-se que a resposta dos estudantes tenha se dado por conta de que na maior parte das
vezes 0s microrganismos surgem no curriculo escolar como agentes causadores de doengas, apesar de
apenas 2% das bactérias serem patogénicas para 0 homem. Os alunos provavelmente associaram a
informagao veiculada na propria pergunta “agua poluida” com doencas e citaram o microrganismo mais
conhecido por eles, as bactérias.

Apos essa problematizacdo inicial, foi realizada uma demonstracéo no laboratério da escola que
simulava, de modo simplificado e com materiais do cotidiano do aluno, os processos de decantacao e
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filtracdo envolvidos no tratamento de dgua. A demonstragdo como estratégia de ensino é por vezes
questionada, uma vez que alguns autores referem que a principio pode ndo contribuir para a reflexdo do
aluno (Giordan, 1999; Pereira, 2010). No entanto, Krasilchik (2008) afirma que as atividades
demonstrativas permitem que todos os estudantes observem o mesmo fendmeno simultaneamente,
obtendo, desse modo, um “ponto de partida comum como para uma discussao”. Em relagdo as atividades
de demonstragdo, os PCN afirmam que as mesmas

devem partir de um problema, de uma questéo a ser respondida. Ao professor cabe orientar os
alunos na busca de respostas. As questdes propostas devem propiciar oportunidade para que 0s
alunos elaborem hipdteses, testem-nas, organizem os resultados obtidos, reflitam sobre o
significado de resultados esperados e sobretudo o dos inesperados e usem as conclusdes para a
construcdo do conceito pretendido. Os caminhos podem ser diversos e a liberdade para descobri-
los é uma forte aliada na construcéo do conhecimento individual (Brasil, 2002).

Os PCN também referem que tais atividades colaboram para a formacdo do espirito
investigativo do aluno e que isto pode ser alcangado com atividades simples, sem necessidade de grandes
sofisticagfes, com materiais utilizados no cotidiano (Brasil, 2002).

Durante a demonstragio, foi questionado “qual a diferenca entre Estagao de Tratamento de Agua
¢ Estacdo de Tratamento de Esgoto?”. Os estudantes ndo souberam responder a questdo e tiveram
dificuldade em elaborar qualquer tipo de hipoteses explicativas. De acordo com Zabala (1998) conteddo
é tudo aquilo que se deve aprender na escola e destaca que elaborar hipdteses, argumentar, observar,
fazer inferéncias, criticar, discordar sdo conteudos procedimentais que a escola deve ensinar aos
estudantes. Contudo, os alunos manifestaram em muitas das situagbes comportamentos passivos.
Acredita-se que tais comportamentos possam ter se dado por dois motivos: a) a falta de aprendizagem
desse tipo de contetdo procedimental, oriunda de metodologias de ensino expositivas desenvolvidas ao
longo de seu processo de escolarizacdo que ensinam primordialmente a calar e ndo a falar; b) o medo do
erro visto que geralmente o erro é associado ao fracasso e, na escola, o aluno que erra é punido seja com
gozacdes por parte da turma, seja com notas baixas. O erro, na escola, ndo tem sido considerado como
uma forma construtiva de saber e, deste ponto de vista, mais uma vez a escola ndo cria oportunidade para
que o aluno aprenda novos procedimentos e desenvolva sua autonomia. A escola, ao agir deste modo,
nédo desafia o aluno, ndo o estimula a levantar ideias sobre aquilo que pretende que ele aprenda e néo
oportuniza trocas de experiéncias e de conhecimentos entre 0s alunos.

Ao identificar que os alunos ndo conseguiram elaborar hipdteses para a pergunta as licenciandas,
em conjunto com a docente responsavel pela disciplina, organizaram uma visita a Estacdo de Tratamento
de Esgoto (ETE) do municipio, projetada para tratar esgotos domésticos através de um sistema misto
(anaerdbio-aerdbio). Buscou-se com essa visita ao espaco ndo formal de ensino possibilitar aos alunos o
estabelecimento de relacdo entre o tratamento de agua e o tratamento de esgoto, o reconhecimento da
diferenca entre estes dois processos e a analise do papel do poder publico na promocdo da saude da
populacéo.

De modo geral, a literatura revela que os espagos nao formais permitem um maior envolvimento
dos alunos e viabilizam um conhecimento mais articulado dos contetdos curriculares com menor
fragmentacéo, possibilitando a consolidacdo dos conceitos e estimulando sensagdes que podem gerar, de
acordo com Seniciato & Cavassan (2004), uma aprendizagem mais significativa e uma conscientizagao
efetiva. As aulas de ciéncias e biologia desenvolvidas em ambientes naturais tém sido apontadas como
uma metodologia eficaz tanto por envolverem e motivarem criangas e jovens nas atividades educativas,
quanto por constituirem um instrumento de superacdo da fragmentacdo do conhecimento capaz de
promover mudancas de valores e posturas em relagdo a natureza (Araujo et al, 2011).
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Durante a visita ao espaco nao formal, observou-se que a lagoa anaerébica chamou muito a
atencdo dos estudantes pelo aspecto que apresentava e pelo cheiro. Os alunos, curiosos, perguntavam o
motivo de tal ocorréncia e ficaram muito impressionados com a quantidade de lixo que chega a ETE,
inclusive animais mortos. Nesse momento, puderam compreender que alguns tipos de residuos sélidos
ndo deveriam ser lancados no esgoto pela populacdo e sim depositados no lixo para posterior
direcionamento ao aterro sanitario do municipio. Puderam perceber ainda que aquilo que jogam na rede
de esgoto em suas casas chega até a ETE, podendo entupir e até mesmo danificar as tubulacdes da mesma.
A curiosidade apresentada pelos estudantes durante a visita ao espa¢o nao formal é considerada pela
literatura como uma das principais determinantes para o éxito no processo de aprendizagem, além de
despertar o interesse por parte do aprendiz, contribuindo para a sua produtividade, concentracdo e
atencdo. Seniciato & Cavassan (2004) referem que o ensino de temas relacionados a Educacdo Ambiental
pautado apenas em aulas expositivas contribui para a fragmentacdo do conhecimento e tem contribuido
para atitudes desmotivadas que se caracterizam por desanimo, indiferenca e desprezo em relacdo ao
conhecimento (Seniciato & Cavassan, 2004).

Durante a visita a docente responsavel pela turma destacou aos estudantes que é muito
importante haver estacdes de 4gua e esgoto no mesmo municipio, perguntando aos alunos se eles sabiam
0 motivo da necessidade das duas. Apds se auxiliarem mutuamente na elaboracdo de respostas, 0s
estudantes conseguiram chegar a conclusdo de que é porque “uma completa e ajuda a outra”. A docente
entdo disse aos alunos que nem todos 0s municipios possuem estacdes de tratamento de agua e de esgoto
e os estudantes manifestaram incredulidade frente a informagéo.

A educacdo sanitaria, normativa e prescritiva enfatiza a responsabilidade individual, uma
educacdo que ultrapassa essa relacdo sugere que o cidadao participe da sociedade estabelecendo novas
relacdes socioambientais, refletindo e mudando sua relagdo com a natureza. Nesta perspectiva, entende-
se que o exercicio da cidadania ndo se restringe somente ao cumprimento de deveres ja estabelecidos em
afirmagdes comumente repetidas na escola do tipo “o lixo ndo deve ser langado no esgoto pelas pessoas”,
mas envolve a conquistas de direitos expressas na conclusdao dos alunos de que “tem de ter as duas
estagdes no municipio”.

Segundo Grassi (2001), cerca de 1,4 bilhdo de pessoas em todo 0 mundo ainda ndo tem acesso
a agua tratada. Da mesma forma, 2,9 bilhdes de pessoas vivem em areas sem que haja coleta ou
tratamento de esgoto. Em virtude da falta de condic6es basicas de saneamento, especialmente tratamento
da agua e do esgoto, uma fracdo significativa da populacdo mundial se encontra cronicamente infectada
com organismos patogénicos. Nessa visita a ETE, os alunos puderam perceber e refletir sobre o dado
acima e sobre o fato de que fazem parte da parcela da populacdo de nosso pais, bem como do mundo,
que possui medidas de saneamento basico, tais como agua tratada para consumo e tratamento do esgoto
produzido em nossas casas, industrias e outros.

A tendéncia de aliar os aspectos educacionais e afetivos leva a uma aprendizagem mais
significativa e mostra a natureza do conhecimento cientifico como fruto do raciocinio 16gico e também
dos valores construidos durante a formacdo escolar. As emocgOes e sensacdes presentes no processo
educacional podem influenciar de forma decisiva a aprendizagem como também na construcdo de
valores. Damaésio (2001) sugere que 0 ensino ao preocupar-se em proporcionar emogdes positivas aos
alunos, forma adultos mais aptos a tomarem decisfes sensatas e também a respeitarem o valor da vida.

Assim, durante a visita, os alunos tiveram a oportunidade de refletir sobre as diferencas
econdmicas, sociais e histdricas das populacdes humanas e entender que aces de saneamento basico
dependem de atitudes coletivas e individuais. Embora Oliveira et al. (2007) apontem que grande parte da
pratica pedagagica de professores do ensino fundamental com o tema Meio Ambiente esteja voltada para
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as acoes individuais, € preciso gque os estudantes desenvolvam um pensamento coletivo, para que possam
se transformar em cidaddos atuantes e comprometidos em busca de solugdes para os problemas
ambientais que nossa sociedade enfrenta nos dias atuais. Para isso, faz-se necessario dar uma dimensao
social, politica e econdmica ao que o aluno aprende, sem se limitar ao trabalho de contetidos especificos.
E exatamente a falta de significados que reside o desestimulo para a aprendizagem (Grassi, 2001).

Apos a visita a ETE, os alunos visitaram uma area de mata ciliar em torno de um cérrego que
corta 0 municipio e foi discutida a importancia dessa mata e das caixas de inspecdo que no rio se
encontram. Durante a visita a mata ciliar, os estudantes puderam observar in loco a sua grande
importancia para a protecdo dos rios e com curiosidade, utilizando passadas largas, fizeram uma
estimativa de medida em metros da distancia da borda do rio em que havia mata ciliar até a rua, momento
em que foi possivel verificar que quando ha uma maior presenca de mata ciliar o rio também € mais
“largo”. Além disso, compreenderam a importancia das caixas de inspecao para posterior tratamento da
agua poluida e diminuicdo dos impactos causados ao habitat de muitos organismos.

No retorno da visita, durante os questionamentos e discusses ocorridos em sala de aula, 0s
alunos explicavam o que viram de uma forma bem simples, com linguagem préxima de seu cotidiano,
“sdo lagoas que tem bactérias que vao comer o cocd € o Xixi que a gente faz e a outra tem algas que
fazem fotossintese e oxigena a agua”, o que demonstrou que eles haviam entendido a fungo das bactérias
e das algas na etapa anaerdbica de tratamento, apesar de ndo saberem nomear tais etapas pelos nomes
das lagoas em que ocorrem: a lagoa anaerdbica e a lagoa facultativa, respectivamente.

Ainda na discussao sobre a visita, observou-se que os comentarios dos estudantes eram mais de
carater descritivo-explicativos, com grande nimero de detalhes e com linguagem clara, ainda que nao
soubessem se expressar utilizando a linguagem cientifica de modo pertinente.

Para as licenciandas envolvidas ficou claro que é necessario explorar essas dificuldades na
expressdo das definicdes cientificas, logo apds a visita a um ambiente de educacdo ndo formal, para
melhor éxito na aprendizagem dos assuntos tratados. A prépria complexidade que envolve uma aula de
campo, em que os alunos se deparam com uma quantidade maior de fendmenos quando comparada a
uma aula expositiva tradicional, pode confundir os estudantes na constru¢cdo dos conceitos e lidar com
essa complexidade requer o estabelecimento de objetivos claros por parte do professor (Lopes & Allain,
2002).

A experiéncia descrita possibilitou as licenciandas, bolsistas do PIBID, a reflexdo sobre a préatica
pedagogica na escola parceira, o trabalho coletivo com a professora responsavel pela turma e a anélise
do processo vivenciado por todos, apontando as dificuldades encontradas. Estimulou ainda, nas mesmas,
0 desejo de compreender melhor os processos de ensino-aprendizagem e a vontade de trabalhar para
mudar o quadro evidenciado, como a dificuldade dos estudantes em participar das problematizacdes e
discussdes elaborando hipdteses explicativas.

Considerac0es Finais

A visita a Estacdo de Tratamento de Esgoto em si mesma ndo é o suficiente para garantir a
aprendizagem efetiva dos alunos, contudo a associac¢ao dessa estratégia de trabalho com a demonstracéo,
problematizacdo, discussdo e posterior sistematizagdo dos conteudos auxiliou o0s sujeitos, que se
encontravam em diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo, no alcance dos objetivos de ensino
propostos. Desse modo, a visita ao espaco ndo formal de ensino possibilitou aos estudantes o exercicio
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da reflexdo, despertou a sensibilidade dos mesmos e foi essencial no desenvolvimento de atitudes
positivas relacionadas as questdes ambientais, em particular a questdo do uso, desperdicio e tratamento
de agua, bem como o papel do poder publico nesse cenario.

A partir da anélise dessa pratica pedagdgica, as licenciandas puderam refletir sobre a
importancia do planejamento de atividades extraclasses, bem como busca por outras metodologias que
se afastem da transmissdo de contetdos, de modo a sensibilizar o educando e o auxiliar no processo de
construcdo do conhecimento. Favoreceu ainda as licenciandas a percepcdo de que as sensacOes
despertadas nos alunos com as atividades de demonstracao e visita ao espac¢o ndo formal, ndo poderiam
surgir no contexto da sala de aula.

Assim, as atividades desenvolvidas no ambito do projeto PIBID/CAPES junto aos estudantes
de educacdo bésica do municipio em que se desenvolveu este estudo tem possibilitado aos alunos da
Universidade vivenciar situagdes que os auxiliam a conhecer melhor a realidade da escola, refletindo na
acao e sobre a acdo na busca da melhoria do processo de ensino.
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