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Resumo

Neste trabalho apresentamos uma analise dos resultados obtidos durante e ap6s o desenvolvimento de
conceitos de Fisica Classica em duas turmas de graduacdo, da modalidade presencial, do Centro
Universitéario Franciscano, no ano de 2016, com o auxilio do ambiente virtual de aprendizagem (AVA).
Essa estratégia de ensino visou fortalecer o uso de ferramentas tecnoldgicas nas rotinas de estudo dos
universitarios. A organizacdo dos contetdos e atividades, iniciaram com questionamento a respeito dos
conhecimentos prévios dos estudantes. Esse levantamento foi considerado para a organizacdo das demais
etapas da sequéncia didatica. As avaliacbes ocorreram de forma continuada, nas quais todas as tarefas,
como participacdo em féruns, questdes de multipla escolha e organizacdo/apresentacBes constituiram a
nota final. O referencial de ensino amparou-se nas acepg¢des da Aprendizagem Significativa com énfase
na autonomia do estudante no seu processo de formacdo. A analise dos resultados foi estruturada a partir
da andlise da participacdo dos estudantes em espacos de dialogo online, via AVA e na entrevista
semiestruturada, e esteve amparada na teoria de analise de contetdo de Bardin. Os resultados permitiram
inferir conclusdes positivas acerca do uso de ambientes virtuais em comparacao a nao utilizacao desses.
No que se refere ao aproveitamento dos estudantes frente ao conhecimento percebeu-se inicialmente um
empenho mais intenso na “estrutura aula” e em segundo uma motivagdo expressiva na compreensao de
uma ciéncia nao acabada e em continua modificacdo. Esses resultados indicam novas possibilidades de
ensino mediadas por tecnologias de informagéo e comunicacao.

Palavras-chave: Aprendizagem autdbnoma; Ensino/aprendizagem amparado em tecnologias digitais;
Ensino de ciéncias.

Abstract

We present an analysis of the results obtained during and after the development of concepts of classical
physics in two undergraduate classes, the classroom mode, the Franciscan University Center, in 2016,
with the help of the virtual learning environment (VLE). This teaching strategy aimed at strengthening
the use of technological tools of university study routines. The organization of contents and activities,
began with questioning about the previous knowledge of students. This survey was considered for the
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organization of other stages of the didactic sequence. Assessments occurred continuously, in which all
the tasks, such as participation in forums, multiple choice questions and organization / presentations were
the final grade. The educational framework we relied on the meanings of Meaningful Learning with
emphasis on student autonomy in their training process. The analysis was structured based on the analysis
of student participation in online dialogue spaces, via AVA and semi-structured interview, and was
supported by the Bardin content analysis theory. This result showed positive conclusions about the use
of virtual environments compared with non-use. As regards the use of students regarding knowledge is
initially realized more intense efforts on the "pattern class" and secondly a substantial motivation in
understanding a science unfinished and continuous modification. These results indicate new teaching
opportunities mediated by information and communication technologies.

Key words: Autonomous learning; Teaching / learning supported in digital technologies; Science
education.

INTRODUCAO

As Ciéncias, como campo de pesquisa, vem apresentando avangos notdrios a cada dia. Porém
poucos sdo os avancos na forma de ensinar Ciéncias, sendo ministradas aulas de Fisica, e outros
componentes curriculares de cursos de graduacdo da area tecnoldgica, no século XXI por meio de
métodos pouco eficientes e descompassados com as evolugdes tecnoldgicas (Auler & Delizoicov, 2006).

Algumas tentativas vém sendo apresentadas para contornar o panorama atual, entre elas tem-se a
abordagem interdisciplinar, o uso de novas tecnologias, a aprendizagem pela pesquisa, a experimentacao
em sala de aula e a aprendizagem independente (Al).

No caso especifico da Al busca-se uma maior participacdo do estudante antes, durante e depois
do momento “sala de aula”, ou seja, busca-Se a autonomia com o objetivo de manter os estudantes em
constante processo de assimilacdo e producdo do conhecimento.

A Al busca unir diversas metodologias de ensino e aprendizagem (situacGes problema,
experimentacdo, ensino pela pesquisa, producdo de conhecimento, entre outras) de forma presencial ou
virtual. Com isso almeja-se uma formacdo mais abrangente e, preferencialmente, interdisciplinar
tornando o estudante integrado no seu processo de formagéo (Mota & Scott, 2014).

A autonomia do estudante pode ser instigada por meio do uso de ambientes virtuais de
aprendizagens (AVA). Isso ampara-se no fato dos estudantes terem familiaridade com o uso de
computadores e as tecnologias de interacdo e mediacéo.

O uso do Moodle, como AVA, auxilia no diagnostico das concepgdes prévias dos alunos, permite
0 uso de simulacdo e animacdes, amplia os textos basicos por meio de hipertextos e links, fomenta a
comunicagdo a distancia, permitindo a discussao em foruns e chats dos topicos referentes ao contetudo
trabalhado.

Segundo Bertoletti e colaboradores (2003), nesse novo formato de aprender, o aluno passa de
objeto de ensino a parceiro de trabalho, assumindo-se sujeito do processo. A formagao ocorre por meio
de uma reconstrucdo dos conceitos, teorias e conhecimentos ja existentes, gerando um novo tipo de
construtivismo, o chamado questionamento reconstrutivo. Isso permite ao estudante visualizar novas
possibilidades e
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Além disso, o estudante tem a possibilidade de perceber que nenhuma teoria pode ser encarada
como verdade final. O maximo que se pode asseverar é que a teoria encontra apoio em cada observacgao
feita até o0 momento e que fornece previsdes mais precisas do que qualquer outra teoria alternativa
conhecida. Ainda assim, pode ser substituida por uma teoria melhor.

Com isso em mente o estudante pode ir ao longo do processo de instrucéo fazendo a reconstrucao
dos conceitos e a diferenciacdo progressiva (Ausubel, 2000). Neste contexto os AVAs sdo uma das
formas mais eficientes de ensinar permitindo interligar diferentes frac6es de informacdes e facilitando a
comunicagéo entre os diferentes participantes do processo de ensino e aprendizagem.

O diagnostico do crescimento cognitivo pode ser feito por meio da anélise de conteudo, segundo
Bardin (2011), identificado tanto nas questfes propostas no AVA bem como na interpretacdo das
entrevistas.

Entéo, pelo exposto, pode-se concluir que o uso de AVAs como ferramenta auxiliar para a
compreensdo dos assuntos abordados, contribuindo assim para aumentar as possibilidades de uma
aprendizagem menos mecanica e mais significativa, quica tornando o ensino de Ciéncias e por
consequéncia de Fisica, mais atrativo.

Portanto, neste artigo serdo discutidos os resultados, de uma abordagem metodologica amparada
no viés da autonomia e mediada pelo (AVA) Moodle, numa disciplina de Fisica Classica, no primeiro
semestre de 2016, no Centro Universitario Franciscano com alunos dos cursos de engenharias e
matematica. A Fisica Classica, em especial a Fisica I, que é o foco deste estudo, tem por objetivo discutir
conceitos relativos a: a) movimentos, em especial o conceito de referencial e suas aplica¢fes voltadas a
mobilidade e andlise grafica; b) forcas, em especial as aplicacdes das Leis de Newton; c) energias
mecanicas e principios de conservacdo mecanica, diretamente voltadas a relacdo e compreensdo de
situacOes cotidianas.

REVISAO DE LITERATURA

Para contemplar a organizacao e analise de nossa proposta, estruturamos o referencial teérico da
seguinte forma: para a estruturacdo do AVA seguimos as sugestdes de Behar (2009) e as acepg¢des da
aprendizagem independente (Mota & Scott, 2014) e com significado Ausubel (2000). O referencial de
andlise de conteudo levou em consideracdo Bardin (2011). Para a organizacdo estrutural da pesquisa
considerou-se as normativas do estudo de caso de Yin (2010).

O Ambiente Virtual de Aprendizagem - Moodle

O Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment - Ambiente Modular de
Aprendizagem Dindmica Orientada a Objetos) é um ambiente virtual de aprendizagem (AVA) baseado
em software livre.

Behar (2009) diz que, com a inser¢édo das TICs — Tecnologias da Informacéo e da Comunicagéo
na EaD, mais especificamente o uso de AVAS, um novo espago pedagogico esta em fase de gestacéo, o
que faz emergir a proposta de um modelo pedagdgico para a educacdo a distdncia. Modelo este
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fundamentado na construcdo de novos paradigmas que atendam a necessidades emergentes de novos
perfis de educando e de educador, uma vez que estes ambientes ampliam as possibilidades pedagogicas,
permitem a imersdo dos sujeitos nos diferentes espagos que, oferecidos por eles, potencializam os
processos de interacgao.

A perspectiva epistemologica do Moodle é o construtivista, em que os conteudos sdo organizados
focando na perspectiva do estudante. Os novos conhecimentos sao relacionados com os conhecimentos
existentes. Isso € conseguido primeiramente usando ferramentas de diagndstico preliminar, 0s
conhecimentos prévios, por meio de questionarios iniciais. Os resultados desses podem ser usados para
estruturar as atividades posteriores.

Nessa perspectiva o Moodle, por meio de ferramentas de interacdo como chats e foruns,
possibilita os elementos participantes da aprendizagem (professor - estudante; estudante - estudante)
serem mais autbnomos no processo de construcdo do conhecimento.

A independéncia, por parte do estudante, na sistematizacdo dos novos conhecimentos é
contemplada no AVA por meio de: grupos de trabalho, organizacGes colaborativas de apresentagdes. 1sso
é feito por meio de recursos de comunicagdo sincrona e assincrona entre os discentes e o docente.

Por fim, o Moodle permite que o docente, responsavel pela organizacdo no espago de
aprendizagem, formate a estrutura didatica que, de acordo com sua experiéncia, acreditar ser mais
eficiente. Essa flexibilidade permite ajustar os conteddos e recursos de acordo com 0 grupo que se estiver
trabalhando.

A aprendizagem significativa numa perspectiva autbnoma.

Na concepcao de Ausubel (2000), uma aprendizagem realmente significativa é aquela em que o
significado do novo conhecimento ¢ adquirido, atribuido, construido, através da “interacdo” com algum
conhecimento prévio, especificamente relevante, existente na estrutura cognitiva do aprendiz. Interacao
é a palavra-chave: “interagdo entre conhecimentos novos e conhecimentos prévios”. Se ndo ha essa
interacdo, ndo ha aprendizagem significativa. Havendo interacdo, ambos o0s conhecimentos se
modificam: o novo passa a ter significados para o individuo e o prévio adquire novos significados,

portanto, fica mais diferenciado e mais elaborado.

Por diferenciacdo progressiva entende-se como sendo um dos principios norteadores do programa
da disciplina, o qual apresenta desde o inicio as ideias, conceitos e proposi¢cdes mais gerais, e estas serdo
diferenciadas e aprimoradas progressivamente, explorando detalhes e especificidades (Ausubel, 2000).

No que se refere a reconciliacdo integrativa espera-se relacionar as ideias e conceitos,
investigando limites de semelhanca e diferenca entre esses. Busca-se uma compreensdo mais ampla entre
0s conhecimentos ja existentes e 0s novos, estabelecendo relagdes diretas e indiretas, reais e aparentes
(Ausubel, 2000).

Mesmo que estas duas condi¢Bes sejam respeitadas, ou seja, a observancia dos conhecimentos
prévios e a relacdo com o cotidiano, ainda assim, ndo é esperado que 0s novos conhecimentos sejam
assimilados num Gnico momento, visto que a aprendizagem de um novo conhecimento ocorre num longo
intervalo de tempo.
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Nessa perspectiva Rocha (2009) vislumbra a aprendizagem como uma mudanca de
comportamento frente ao processo de instru¢do num progressivo aumento da independéncia. Além disso,
fomentar/incentivar a busca por conhecimentos reduz/secundariza a memorizacdo de equacdes e
conceitos desconexos potencializando a ideia de uma aprendizagem significativa (Ausubel, 2000).

O uso de AVAs, sob a 6tica de Moreira et ali. (2006), permite que o estudante visite mais de uma
vez 0 mesmo assunto. Dessa forma, o estudante vai gradativamente, segundo 0s autores,
ampliando/diferenciando/reestruturando os conceitos estudados. Os AVAs sdo um ambiente de
permanente interacdo do estudante com os conceitos que estéo sendo desenvolvidos e também em contato
com colegas e o professor. Este auxilia nos pontos nefralgicos e retoma os tdpicos sempre que necessario.

Pelo exposto infere-se que a aprendizagem independente almeja uma maior participacdo do
estudante antes, durante e depois do momento “sala de aula”. Com o objetivo de manter os alunos em
constante processo de ampliacdo de conhecimento a aprendizagem independente busca unir diversas
metodologias de ensino/aprendizagem (situacdes problema, experimentacéo, ensino pela pesquisa, entre
outras) mediadas pelas tecnologias de informacdo e comunicacdo, muito familiares aos estudantes, de
forma presencial ou virtual (Mota & Scott, 2014).

Entdo, neste estudo foram usadas varias ferramentas disponiveis no AVA e também outras
metodologias, a citar: pesquisas e apresentacdo de trabalhos buscando contemplar as acepgdes dos
referenciais. Essas serdo discutidas no item “resultados e discussoes”.

A analise de contelido

A analise de contetdo (AC), para Bardin “é um conjunto de técnicas de anélise de comunicac¢des”
(2011, p. 37). Isso significa conseguir reconhecer o que esta escrito e 0 que ndo esta escrito diretamente
no discurso analisado.

Para identificar o conteudo para a analise, uma das sugestdes de Bardin (2011), € a analise
categorial que consiste em classificar o nivel de conhecimento por meio da frequéncia ou néo frequéncia
que determinada expressao aparece.

Bardin (2011) sugere organizar um roteiro especifico para sistematizar a AC iniciando com:

a) pré-analise: escolha dos instrumentos de coleta de dados. Conjectura-se hipdteses e norteiam-se 0s
objetivos da pesquisa. A pré-analise possui subfases sendo elas: 1) Leitura flutuante; 2) Escolha dos
documentos; 3) Regra da exaustividade; 4) Regra da representatividade; 5) Regra da homogeneidade; 6)
Regra da pertinéncia; 7) Formulacdo de hipéteses e dos objetivos; 8) Referenciacdo dos indices e a
elaboracdo de indicadores; 9) Preparacdo do material;

b) avaliacdo dos dados coletados: levando-se em consideracdo os objetivos, e a escolha da técnica
adequada. A exploragdo do material consiste “nas operagdes de codifica¢do, desconto ou enumeragao,
em funcao de regras previamente formuladas™.

C) categorizacao e interpretacdes dos resultados: o tratamento dos resultados obtidos e interpretagéo liga
os resultados obtidos ao escopo tedrico, e permite avancar para conclusdes que levem ao avango da
pesquisa.
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Estudo de Caso de Yin

A metodologia de estudo seguiu a proposta de Yin (2010) que esta amparada na estratégia de
Estudo de Caso, sendo compativel com a proposta, visto que esta ocorrera pontualmente, em ambientes
formais de ensino.

Para Yin (2010, p.38), os estudos de caso podem ser classificados em:

a) Estudos de caso exploratorios: sdo usados como um estudo preliminar, visando a uma
familiarizag&o com o objeto de estudo.

b) Estudos de caso descritivos: servem para fazer uma descricdo detalhada de determinado
evento ou intervencdo, auxiliando responder as questdes de pesquisa;

c) Estudos de caso explanatorios ou explicativos: geralmente com o objetivo de explicar
determinada causa;

O estudo de caso almeja uma analise profunda dos participantes do estudo, pretendendo descobrir
possiveis padrBes que possam ser usados em pesquisas futuras (Sturman, 1988).

METODOLOGIA

Da organizacdo do AVA

A organizacdo do Moodle foi feita preliminarmente colocando um questionario de conhecimentos
prévios, sempre disponibilizado antes da aula presencial e sendo encerrado um dia antes do encontro. No
questionario as questdes eram de multipla escolha, verdadeiro ou falso e também no formato ensaio. A
segunda parte, finalizada somente ap6s os alunos terem respondido o questionario inicial, foi constituida
de materiais (apresentacdes, aplicativos, artigos, etc) disponibilizados no espago Saiba Mais. Esses foram
organizadas parcialmente segundo as instrucdes do livro texto sugerido (HALLIDAY, D; RESNICK, R;
WALKER, J. Fundamentos de fisica. 8a ed., Rio de Janeiro: LTC, 2009). Em alguns casos esses materiais
eram usados durante os encontros presenciais afim de sistematizar os conceitos explorados naquele
topico. As questdes iniciais sempre foram retomadas durante as aulas presenciais. Além disso, um espaco
denominado Sou Autbnomo designava uma pesquisa acerca dos conceitos que ainda careciam de
ampliacdo. As pesquisas e as apresentacdes eram postadas num férum com o nome Minha pesquisa.
ApoOs a apresentacdo do trabalho os colegas respondiam a questfes a respeito da apresentagdo alheia,
atribuindo-lhe uma nota de 5 a 9 e relatando pontos louvaveis e deficientes da pesquisa do colega.

Procedimentos para a coleta de dados

A coleta de dados foi feita através dos discursos nos foruns, apresentacdes dos trabalhos (esses
eram gravados, com a autorizacdo dos estudantes) e também numa entrevista semiestruturada feita com
os alunos no meio e no final do semestre. A entrevista na metade do semestre vislumbrou possiveis
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mudancas na metodologia e adequacdes tanto da metodologia bem como das abordagens. A entrevista
de final de semestre, que também foi semiestruturada, contemplou questbes sobre aprendizagem a
comportamento frente ao processo de autonomia dos estudantes da disciplina. Os resultados da entrevista
foram diferenciados e categorizados segundo as acepcdes de estrutura de Yin (2010) e categorizadas em
conteudo segundo Bardin (2011). A entrevista ocorreu de forma individual, sendo essa gravada, e as
questdes iniciais eram as seguintes: a) Como vocé percebe as questdes que precisas responder antes da
aula?; b) Vocé acredita que a metodologia usada nesta disciplina é eficiente? Por qué?; ¢c) Como tens
percebido o uso de multiplos recursos (video, aplicativos, simuladores, etc) para estudar?; d) O uso de
chats e foruns lhe parece atrativa? Por qué?

Estudantes envolvidos na pesquisa

Os estudantes, de dois cursos de graduacdo, um grupo do curso de Matemaética Licenciatura e
outro dos cursos de Engenharia de Materiais, Biomédica e Ambiental e Sanitaria, constituiram um grupo
total de 36 alunos, todos sdo alunos do Centro Universitario Franciscano, na cidade de santa Maria - RS.
Os académicos do curso de Matematica, estudantes do quinto semestre do curso. J& os estudantes das
Engenharias estavam cursando o terceiro semestre. As duas turmas haviam feito a disciplina anterior,
Fisica I com o mesmo professor de Fisica Il. Nas duas turmas a metodologia de ensino em Fisica | foi a
tradicional, com aulas ministradas pelo regente da disciplina e aplicacdes de provas escritas. O professor
da disciplina é o autor desse artigo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise dos resultados obtidos com o uso do AVA é feita seguindo a seguinte sequéncia: a)
questionamento dos conhecimentos prévios; b) a organizacdo das demais etapas da sequéncia didatica;
c) participacdo em foruns e chats; d) questdes de multipla escolha e; €) organizacgdo e apresentacdes de
pesquisas.

No que se refere aos questionarios prévios, que eram respondidos antes da aula presencial, os
alunos, por meio da entrevista feita, no transcorrer do semestre e também no final, externaram
positividade, pois segundo esses o levantamento prévio Ihes indicava se o assunto ja era familiar ou se
pouco conhecido o que implicaria uma maior atencdo ou ndo nos estudos daquele topico. Salientaram
ainda que, como o restante da organizacao levava em consideracao os resultados dos questionarios, eles
se sentiam privilegiados com tal “preocupacdo”. 1sso é percebido nestes relatos: 1) “eu gostei da parte
dos conhecimentos prévios porque nos fez ir atras da matéria e conhece-la um pouco melhor pra quando
chegar em aula as coisas ficar bem mais claras e saber o que o senhor estéd falando, acho que isso é
perfeito!”; 2) “Considero a metodologia adotada nesta cadeira de suma importancia, pois a partir dela
passamos a estudar outros métodos de abordagem do conteudo. Esses novos métodos de abordagem nos
ajudam a aprender, estudar, ensinar e defender nosso ponto de vista sobre determinado assunto resultando
numa melhor aptiddo profissional. Gostaria que nos proximos semestres essa nova abordagem seja
implantada, visto que ja estamos passando da metade dos semestres previstos do termino do curso e creio
que, ao invés de estarmos formarmos pessoas com graduacdo de engenharia estaremos formando
engenheiros capacitados a questionar, estudar, inovar e apresentar produtos e solucgdes”.

A alta frequéncia de termos como “ir atrds”, “buscar o conhecimento” e “pesquisar sozinho”
indicam segundo Bardin (2011) que a proposta metodoldgica, que estava baseada no fomento a
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autonomia, mostrou-se presente na praxis dos estudantes. Além disso, a no¢do de permanéncia dos
conhecimentos e seus possiveis desdobramentos para o futuro indicam um conhecimento vinculado com
a vida profissional e com o cotidiano indicando uma compreensdo mais ampla do conceito. Isso alinha-
se com as acepcdes da teoria ausuberiana de aprendizagem com significado.

Em relagdo as etapas subsequentes, ou seja, 0 momento “sala de aula” 0s estudantes salientaram
que “as aulas presenciais sdo bem mais produtivas pois o professor amplia mais os conhecimentos”. Isso
foi feito por meio de explanagdes dialogadas dos conceitos possibilitando a diferenciacdo progressiva e
reconciliacdo integradora dos temas estudados. Além desses momentos presenciais iniciais, 0s topicos
eram retomados no proximo encontro, permitindo um avanco conceitual e ampliacdo dos exemplos e
aplicacoes.

A discuss@es dos temas também foi incentivada em chats e foruns. Essa ferramenta de interacao
mostrou-se nao eficiente. Quando questionados sobre a ndo utilizacdo da ferramenta de interacdo os
estudantes salientaram que preferiam tirar duvidas em sala de aula e que eles tinham “grupos de
conversa” em outros espagos € que sentiam-Se constrangidos em externar suas dividas em grupos mais
amplos. Pela anélise do discurso dos estudantes percebeu-se, segundo as orientagdes de Bardin (2011)
que os alunos dominam ferramentas que lhes parecem atrativas e ndo as ferramentas que o professor
sugere. Além disso, eles usavam mensagens de som e texto para trocar informagdes de respostas e dos
questionarios. Isso foi diagnosticado ao longo da implementacdo e medidas foram tomadas para atenuar
tal situacdo. A solugdo encontrada foi abrir e fechar os questionarios com intervalo de tempo mais curto,
enfraquecendo a possibilidade de troca de respostas. A interacdo feita pelos estudantes trocando
informacdo ndo foi punida pois, segundo as orientagdes da aprendizagem significativa com vistas a
autonomia, a busca de solucdes e a interacdo dos estudantes indicou uma participacdo nas atividades
propostas. Porém, essas atividades passaram a contribuir de forma inexpressiva na constituicdo da nota
final.

Outro aspecto a ser salientado, no que se refere a ferramentas usadas durante a implementacao,
foram as questdes de multipla escolha. Essas foram usadas para revisar topicos explorados e questdes
problema. A programacdo do AVA foi feita de maneira ao estudante receber a resposta imediatamente
apos responder as questdes. Para atenuar a troca de respostas, foi usada a configuracdo de cada estudante
receber a ordem das questdes de forma distinta. O uso da ferramenta de maultiplas alternativas mostrou-
se eficiente. Isso foi externado pelos estudantes como uma estrutura familiar “estava acostumado a
escolher a resposta, fiz isso durante o tempo do colégio”, “enquanto estudava para o vestibular passava
fazendo questdes em sites”. Pelo exposto, mesmo de forma sucinta, conclui-se que a ferramenta de
maultipla escolha se mostrou eficiente por ja ser familiar ao estudante. Isso corrobora com as indicacfes
de Ausubel (2000) nas quais o0 conhecimento prévio, e neste caso ndo do contetido e sim da ferramenta,
mostrou-se um aliado na realizacdo da tarefa.

A autonomia dos estudantes é outro aspecto a ser salientado. Os alunos a cada novo conjunto de
conceitos estudado eram convidados a organizar e apresentar um tépico, escolhido entre varios elencados
pelo professor. As pesquisar, que eram expostas por meio de apresentacdes, eram encaminhadas
previamente ao professor para que pudessem ser aprimoradas e reorganizadas. Frente a essas tarefas os
estudantes salientaram “achei interessante os trabalhos que fizemos nessa disciplina além de ter o
material no Moodle, poderiamos estudar nas horas vagas”, “A metodologia implementada foi melhor
para se te tornar mais autbnomo, e ir atras da matéria de fisica, mas este tipo de ensino depende da matéria
que é dada e o interesse do aluno”. Percebe-se a conscientizacdo dos estudantes frente a propria
participacdo e envolvimento nas tarefas. Ausubel (2000) salienta que, se e somente se, 0 estudante estiver

129

2018



Experiéncias em Ensino de Ciéncias V.13, No.1

motivado e 0 novo conhecimento estabelecer um desafio factivel a tarefa sera desenvolvida de forma
satisfatoria.

CONSIDERACOES FINAIS

A implementacdo de uma metodologia que incentiva a autonomia dos estudantes frente ao
processo de instrucdo sempre apresentard pontos a serem melhorados e aprimorados. Neste estudo
usamos 0 AVA — Moodle como espaco de interacdo e mediacao apoiando o desenvolvimento de topicos
de Fisica Classica em turmas de Engenharia e Matematica. Os resultados indicam uma melhora na
postura dos estudantes no que se refere a autonomia na busca por novos conhecimentos. Isso foi
verbalizado na entrevista final. Os referenciais de interpretacdo dos resultados auxiliaram a nortear os
desdobramentos durante a implementacdo bem como para situacdes futuras. Como finalizacdo pode-se
inferir que os estudantes motivados realmente sdo estudantes.
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