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aprendizagem. Na trajetoria brasileira da construcdo do pensamento experimentalista, em particular
o do professor de Quimica, estudos tém enfatizado que a traducdo mais fortemente adotada para o
sentido linguistico de experimentacdo é que esta deve funcionar como uma ferramenta para auxiliar
na compreensdo dos fenbmenos quimicos e contribuir para a incorporacdo discursiva do método
investigativo da ciéncia, naquilo que ha de mais funcionalista e distante de perspectivas coletivas de
se entender e praticar os estudos cientificos (Busnardo, Lopes, 2010; Latour, 2000; Lopes, 2005,
Rubega, Pacheco, 2008; Rezzadori, Oliveira, 2009).

A experimentagdo, desta forma, assume uma identidade coadjuvante para 0 processo de
ensino-aprendizagem, notadamente centralizadora no que se convencionou chamar, nas rodas mais
intimas dos departamentos universitarios brasileiros que lidam com formacdo de professores (ao
menos neste em que estamos trabalhando), de “contetidos”, ou mais especificamente, “contetdos
quimicos”. As preocupacOes, digamos, mais metafisicas, sdo postas em uma distancia algumas
léguas para além da idéia de outro?, numa luta da consciéncia cientifica racional “contra”, como diz
Stengers (2002), a influéncia das turbas de especialistas em ciéncias humanas, que investem
“contra” o ideal de uma ciéncia pura. O que se produz nesse campo agonistico €, portanto, menos
uma tendéncia académica em pensar e manter o laboratdério como um lécus privilegiado de
comprovacao de teorias e mais como um esforgo por prevenir uma interrup¢do no sossego e
seguranca da rotina, € um esfor¢o para ndo afrouxar a solidez do conteldo como pedra-de-toque,
como retorno seguro, de resto, para manter as coisas como sao.

Daquilo que apresentamos até este ponto, fica bastante evidenciado que laboramos sobre a
perspectiva de que as tendéncias de pensamentos cientificos preponderantes no Brasil sdo de feicdes
marcadamente positivistas. Embora pouco fecundas, em termos de discussdo de idéias, foi/é
bastante eficaz quanto a implantacdo curricular e a formagdo de uma ortodoxia dominante que se
assemelha a uma religido cientifica e humanista, impregnada nos cursos de formacéo de professores
e, por deriva, nos pesquisadores na area de Quimica em nosso pais.

Das percepgdes do positivismo francés que dominou/domina a cena brasileira (Gomes,
1998), o deslocamento mais importante é que a crenga, ao contrario do que se pensava ha epoca na
Franca, ndo estd exatamente no método e nas ciéncias naturais como voz unitaria e autoridade
consensual, mas sim no conteddo mesmo dessa ciéncia, vista amilde, como exogena. Este
reducionismo radical ao contetdo esta, a nosso ver, influenciando ndo so as praticas e identidades
cientificas nacionais, mas também os rumos da pesquisa no ambito do ensino de ciéncias, mais
especificamente, pesquisas que emergem de agrupamentos que tém suas formacGes marcadamente
cientificas, no sentido duro do termo.

Essa analise nos trouxe indicativos daquilo que ja esta relativamente bem mapeado acerca
de uma ciéncia quimica no pais (Borges, 2002; Hofstein; Lunetta, 2003), que, embora articulada a
um discurso de concepgédo experimental, explora pouco este tema. Como dissemos, a idéia elitizada
e racional de ciéncia resulta em trabalhos cujas tbnicas deslocam-se para as questdes da
emancipacao, limitando as possibilidades da nossa compreensao a respeito dos nexos formadores do
conhecimento. A nosso ver, é importante refazer nossa trajetdria de pesquisas para levar em conta o
papel politico presente na ciéncia de laboratdrio, sua dimensdo humana, as conexdes estabelecidas,
0s jogos de poder, as disputas, 0s recursos de justificacdo e traducdo, ou seja, a ciéncia quimica,
como disse Knorr Cetina (2005), como ela acontece, como é feita nas bancadas dos laboratorios,
atrelada a um ciclo de interesses e de convencimentos, a uma agonistica, a um antuagir, como
dissemos em outro trabalho (Oliveira, 2009), que parece ndo chamar a atencdo da comunidade que
estuda a educagdo experimental em Quimica no Brasil (Rezzadori, Oliveira, 2009). Da maneira

2 A presenca do outro, pura cultura e diferenca é a demonstracéo de que as fronteiras discursivas da racionalidade
cientifica ndo estdo e nunca estiveram seguras. A diferenga ndo é a prova da existéncia do outro, mas de que a certeza
ndo existe (Cohen, 2000).
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como a ciéncia de laboratério vem sendo pensada em nosso pais, da-se pouquissima visibilidade a
ciéncia como um fluxo mais realista e articulado no sentido de uma teia social e técnica, deixando
uma lacuna importante na compreensao dos processos produtivos da ciéncia escolar contemporanea.

As noclGes de uma perspectiva conhecida como Teoria Ator-Rede (TAR), Rede
Sociotécnica ou ainda, Sociologia da Traducéo, defendidas pelo grupo do Centre de Sociologie de
I’Inovation e que tem como membros mais conhecidos no Brasil Bruno Latour, John Law e Michel
Callon, é a proposta teodrica que fazemos nesse artigo, como ferramenta para nos auxiliar, no ambito
dos estudos culturais das ciéncias (Wortmann & Veiga-Neto, 2001), Em particular na vertente
definida por David Hess como construcionismo cultural (Hess, 1997) dada a nossa opg¢éo empirica
em prestar atencdo as motivacdes, as relacGes de poder e a intensidade ou status decorrentes das
praticas dos atuantes estudados. Buscamos compreender a ciéncia de laboratério de uma maneira
diferente daquela reproduzida pelos canones cientificos praticados no Brasil, Em particular nos
interessa um entendimento das mecanicas do poder segundo a perspectiva de rede tratada por Law
(2010). Ele sugere que deveriamos analisar os redutos mais protegidos e poderosos de nossa
sociedade tecnoldgica, exatamente da mesma forma que quaisquer outros redutos. Nesta
perspectiva, 0 que se faz em um laboratério é entendido em uma imbricada rede composta por
diversos elementos, instancias, interesses, parcerias, procedimentos e saberes (Moraes, 2001),
produzidos por entidades humanas e ndo-humanas® e ndo mais pela perspectiva  que constituem
0s objetos e os significados que conhecemos como ciéncias ou préaticas cientificas. Do ponto de
vista da teoria de rede os

fluxos, circulagdes, aliangas, movimentos, em vez de remeter a uma entidade fixa.
Uma rede de atores ndo é redutivel a um Gnico ator nem a uma rede; ela é composta
de séries heterogéneas de elementos animados e inanimados, conectados,
agenciados. Por um lado, a rede de atores deve ser diferenciada da tradicional
categoria socioldgica de ator, que exclui qualquer componente ndo-humano. Por
outro, também ndo pode ser confundida com um tipo de vinculo que liga de modo
previsivel elementos estaveis e perfeitamente definidos, porque as entidades das
quais ela é composta, sejam naturais ou sociais, podem a qualquer momento
redefinir sua identidade e suas mutuas relagdes, trazendo novos elementos. Assim,
uma rede de atores4 é simultaneamente um ator, cuja atividade consiste em fazer
aliangas com novos elementos e uma rede, capaz de redefinir e transformar seus
componentes. (Moraes, 2001, p. 322-323)

Desta forma, podemos dizer que a Teoria Ator-Rede ndo é uma entidade fixa que nos
permite realizar explicacfes definitivas, como se fossem referéncia. Ela nos ajuda a compreender,
como disseram Baptista e Alvarez (2007, p. 63), “a estrutura do sistema de relagdes que conectam
diferentes agentes.” Além disso, a partir da expressdo dos diversos atores e dos fatos que se tém a
mé&o, permite-nos descrever e enfatizar os movimentos, os fluxos, as circulacGes, as aliancas, as
estratégias e taticas de associacdo e negociacdo utilizadas por estes na construcdo de uma rede,
antes que esta se torne uma estrutura rigida, uma “caixa-preta”. Portanto, o grande desafio desta
teorizacdo € mostrar como se constroem estas “caixas-pretas”, alinhando “cada etapa com as que a
antecedem e sucedem, de modo que, comecando pela Ultima, possa-se regressar & primeira.”
(Latour, 2001, p. 81)

De um ponto de vista mais cientifico, poderiamos ainda ressaltar que as perspectivas
sociotécnicas provocam uma dupla tor¢do. A primeira é o deslocamento da autonomia de uma

% “Esse conceito s6 significa alguma coisa na diferenca entre o par ‘humano-n&o-humano’ e a dicotomia sujeito-objeto.
Associagdes de humanos e ndo-humanos aludem a um regime politico diferente da guerra movida contra nés pela
distingdo entre sujeito e objeto. Um ndo-humano ¢é, portanto, a versdo de tempo de paz do objeto: aquilo que este
pareceria se ndo estivesse metido na guerra para atrapalhar o devido processo politico. O par humano-nao-humano néo
constitui uma forma de ‘superar’ a distingdo sujeito-objeto, mas uma forma de ultrapassa-la completamente.” (Latour,
2000, p. 352)

* Um ator se define como qualquer pessoa, instituicdo ou coisa que produza efeitos no mundo ou sobre ele.
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comunidade cientifica como voz autoritaria para descrever, segundo 0s seus proprios e
pretensiosamente Unicos termos, como a ciéncia realmente € e/ou deve ser, além de reatribuir ao
cientista certas responsabilidades que o artificio de separacdo natureza-discurso delegava ora a
natureza ora ao discurso, deixando inc6lume o proprio ator humano (Stengers, 2002; Wortman,
Veiga-Neto 2001) A segunda torcdo é a inclusdo de atores ndo-humanos imbricados e
mixordicamente ativos na producéo e reproducdo das identidades culturais.

O conceito fundamental desse corpo tedrico é a idéia de tradugdo ou translagdo, aqui
entendida como interpretacdo disciplinar em termos de discurso e saber produzidos pelos objetos e
pessoas envolvidos, como agentes ativos do que buscam arregimentar, em um sistema que Bruno
Latour chama de matérias de interesse (Latour, 2004, 2000).

Na mesma direcdo das matérias de interesse, Callon (2008, p. 308), argumenta que a
translacdo ou traducdo trata “de uma nog¢do tanto simples quanto fundamental. [...] A idéia de
traducdo corresponde a circulacao e transporte, a tudo o que faz que um ponto se ligue a outro pelo
fato da circulacdo.” As operacdes de translagdo, portanto, nos permitem estudar como interesses —
de orientacdo e intensidade diversos — se combinam em objetivos compostos, segundo 0s
argumentos de Latour,, 2001. Para esse filésofo, as opera¢Ges somente acontecem quando uma rede
é engendrada eum conjunto heterogéneo de elementos necessita ser mobilizado com o intuito de
tornar o laboratorio uma organizacgdo reconhecida e consolidada.

Ao realizarmos um levantamento bibliografico em sites de busca, ficamos espantados,
verificamos que olhar para a ciéncia como uma rede de atores é uma novidade no ambito das
teorizagdes brasileiras acerca da educacdo cientifica escolar, pois as no¢fes da teoria ator-rede séo
utilizadas no Brasil nas areas da psicologia (Moraes, 2001), da economia (Portugal, 2007), da
comunicacgédo (Parente, 2007) e da contabilidade (Mendonga Neto, 2007), e sdo quase inexistentes
no campo da educacdo cientifica. Este € mais um indicativo da desproporcao entre aqueles que
buscam na ciéncia a estranha idéia da certeza absoluta aprendida com Descartes e aqueles que
buscam nos estudos das ciéncias, como em qualquer outro ajuntamento social, a idéia de que
lidamos com relativa seguranga com objetos e pessoas em nossas praticas laboratoriais.

Infelizmente, quase ninguém esté interessado no processo de construcdo da ciéncia. Fogem
intimidados da mistura cadtica revelada pela ciéncia em acao e preferem os contornos organizados
do método e da racionalidade cientifica. (Latour, 2000, p. 33), mesmo quando o préprio Piaget,
tedrico estruturalista amplamente aceito no Brasil, ja alertava para a estratégia sonhadora que 0s
movimentos epistemoldgicos stricto sensu traziam em seu bojo ao tentar nos empurrar o fenémeno
da transdisciplinaridade.

Pelas evidéncias levantadas até aqui e em virtude do nosso descontentamento com o
discurso da teoria quimica laboratorial que se prega, decidimos avancar fronteiras e, escolher as
no¢des da rede sociotécnica e, mais especificamente, o conceito de traducdo como perspectiva
ferramental para pautar a escrita deste trabalho. Vale ressaltar que é nesta direcdo que ele foi
pensado, como uma contribuicdo a-epistemoldgica e heterogénea de colocar em questdo as praticas
que se instituem no interior das escolas.

A motivacéo, claro, no é somente tedrica. E fruto da nossa permanéncia no interior das
praticas cotidianas da escola e mais especificamente, nas matérias de interesse que fizeram emergir
um laboratorio de Quimica no Centro Estadual de Educacdo Profissional Professora Maria do
Rosario Castaldi, na cidade de londrina, Parana. Nossa permanéncia de 8 meses na escola
(setembro a dezembro de 2008 e de fevereiro a abril de 2009), embora curta para os padrbes
normais da etnografia tradicional, foi bastante para possibilitar a descri¢do e a discussédo de alguns
aspectos do sistema de redes que constituem as micropraticas escolares, com base na abordagem
dos Estudos de Laboratdrio (Latour E Woolgar, 1997; Latour, 2000; Lenoir, 1997, 2000, 2004;
Wortmann et al, 2007; Wortmann; Veiga-Neto, 2001; Oliveira, 2009).
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Para sermos mais precisos, realizamos o estudo de um caso particular dentro de uma
rede maior, ou seja, como uma acdo coletiva e a interacdo de professores, alunos, parceiros,
materiais, eventos, entre outros objetos, produziu uma intensidade e um tipo de significado que se
poderia, ao final, chamar pelo nome de laboratério didatico de quimica, a0 mesmo tempo em que se
colocava em cena a permanéncia ou ndo de personagens humanos dentro de uma rede escolar. Com
este trabalho, procuramos descrever uma rede na qual presenciamos a¢@es concretas em que a
centralidade e a intensidade da acdo deslocavam-se continuamente da presenga humana para a
presenca do laboratério. E porque a rede de praticas em que estivemos envolvidos compunha-se em
uma trama de construgdes, equipamentos, documentos e pessoas, que nos termos de Latour,
podemos dizer que elas traduziam-se uma nas outras. A isto se convenciona chamar rede
sociotécnica e é no sentido da producdo desse tecido cultural que tomaremos o conceito de rede.

Uma vez apresentado o roteiro e antes mesmo de tratarmos das atividades ordinérias da
vida do laboratério em questdo, que ndo escrevemos para serem lidas como um posicionamento a
favor ou contra as suas préticas, vale ressaltar nossa crenca de que o viés utilizado para pensarmos o
laboratério didatico da maneira como propomos significa olhar para a ciéncia de maneira
diferenciada, como uma préatica de mediacédo, no sentido latouriano de, “lugar de estudar as ciéncias
“sancionadas”, cabe estudar as ciéncias abertas e incertas (Latour; Woolgar, 1997, p. 21).” A
contribuicdo de Latour nessa tematica é ndo deixar escapar que a construcdo de um fato cientifico
envolve a participacdo de um conjunto de ndo-humanos e de humanos que passam despercebidos
quando analisamos apenas o produto final da ciéncia. E a nogéo de rede que aponta para este carater
heterogéneo de toda atividade cientifica uma vez que ela é expressa por meio das aliancas
estabelecidas entre atores heterogéneos. E o filésofo Bruno Latour (2000, p. 39) que mais uma vez
nos ajuda a pensar a respeito disso.

“N&o tentaremos analisar os produtos finais, um computador, uma usina nuclear,
uma teoria cosmoldgica, a forma de uma dupla hélice, uma caixa de pilulas
anticoncepcionais, um modelo econémico; em vez disso, seguiremos 0s passos de
cientistas e engenheiros nos momentos e nos lugares nos quais planejam uma usina
nuclear, desfazem uma teoria cosmoldgica, modificam a estrutura de um hormonio
para a contracepcdo ou desagregam 0s ndmeros usados num novo modelo
econdmico”.

O contexto metodoldgico

No caminho metodoldgico, ou melhor, em nossa viagem/incursdo a um ndo tao
desconhecido laboratério de quimica do ensino médio, tivemos que buscar certa coeréncia com a
nossa perspectiva tedrica uma vez que o ponto de partida ndo pode ser assumido como pronto, haja
vista que queriamos entender todo o processo de constituicdo das matérias de interesse. Tornou-se
imperativo, portanto, ndo partir de um quadro de referéncia, ou a0 menos, mais limpo (Law, 2010),
ou melhor, sem referéncia a priori. Esse foi, na pratica, o grande problema a ser superado, dada a
nossa tendéncia a sedimentacdo e ao artificio retérico de produzir materialidades paradigmaticas,
cuja heranca esta, cremos, no amor militante que temos pelos modelos positivistas. Numa trajetoria
mais ndmade da inescapabilidade derridiana ao discurso, o que passou a contar foi a provisoriedade
e a especificidade. Isto ndo quer dizer que ela ndo tenha sido estudada e encarada como uma
atividade séria e coerente ou que suas regras para a conducdo das analises sdo menos rigidas. Ao
contrario, queremos dizer que nosso caminho metodoldgico ndo pbéde ser controlado durante nossa
permanéncia I&4 no campo (hoje vou fazer uma entrevista, amanha vou tirar aquela foto, semana que
vem vou analisar a aula de laboratorio preparada
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busca de caminhos investigativos em Educacdo e na busca de uma nova definicdo de verdade,
realizando uma reviravolta no discurso intelectual contemporéneo ao questionar a abordagem
objetivadora da ciéncia moderna. Esta abordagem ndo estd preocupada com a busca ou o
desvelamento de verdades absolutas e unitarias, mas com a maneira como se manipula os objetos e
a realidade para a obtencdo do conhecimento; ndo es rei65 8secomneinipuresuvirdo341lrias,
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Atualmente a escola, além de ofertar a modalidade de Ensino Médio, também oferta a
modalidade de Educacdo Profissional - seu principal carro chefe - com o0s cursos técnicos em
Administracdo (modalidades integrado e subseqiiente), Quimica (modalidade subsequente),
Eletrdnica (modalidades integrado e subseqliente) e Eletromecanica (modalidades integrado e
subsequente), atendendo cerca de 1200 alunos distribuidos no periodo matutino, vespertino e
noturno.

A Educacéo Profissional paranaense esta pautada no Decreto 5.154/04 que, de acordo com
as Diretrizes para a Educacéo Profissional do Parana (Parana, 2005), visa “favorecer a formacéo do
cidaddo/aluno/trabalhador, que precisa ter acesso aos saberes técnicos e tecnoldgicos requeridos
pela contemporaneidade.” ® Desta forma, essa nova politica propde uma educacéo profissional
progressista pautada em uma escola unitaria e politécnica que tem como principios fundamentais o
trabalho, a cultura, a ciéncia e a tecnologia. A proposta governamental € deslocar o foco dos
objetivos de um modelo pautado no “aprender a fazer” e no mercado do trabalho (demanda de méo-
de-obra técnica qualificada e empregabilidade/laboralidade) para a pessoa humana (coletividade e
bem comum) por meio do trabalho como principio educativo. Para tanto, 0 Governo do Estado do
Parand diz ter feito enormes investimentos para a implantacdo da educacdo profissional nos moldes
descritos. Estes investimentos, divulgados amplamente na midia, destinam-se a expansdo e
reestruturacdo curricular, instituicdo e formacdo continuada do quadro proprio de professores e na
melhoria da estrutura fisica e material das escolas.

Os laboratérios de Quimica (Figura 1) da escola estdo localizados em novo bloco (Figura
2) que foi construido com verbas destinadas por uma “nova onda” do governo estadual de
implantacdo de uma politica de reforma do Ensino Médio que aconteceu no estado do Parana no
periodo de 1998 a 2002, na gestdo do entdo governador Jaime Lerner. Este processo ficou
conhecido como PROEM - Programa de Expansdo, Melhoria e Inovagcdo no Ensino Médio do
Parana e foi resultado de um acordo estabelecido entre o estado e o BID — Banco Interamericano de
Desenvolvimento, que financiou parte do programa.

De acordo com Paula (2004, p. 62), o0 PROEM estabelecia uma educagdo média de
formacdo geral visando o aprofundamento e consolidacdo das aprendizagens do ensino
fundamental, proporcionando preparacdo basica para a cidadania e o mundo do trabalho.

O PROEM articulou-se a uma relagdo direta com os interesses do mercado econdmico
mundial de protecionismo do capital e esteve pautado nos principios da equidade, eficiéncia e
eficicia, conceitos estes considerados fundamentais a melhoria da qualidade do ensino e ligados as
idéias neoliberais (flexibilizacdo, desregulamentacdo, descentralizacdo, gestdo compartilhada,
autonomia da escola, entre outros) impostas pelos organismos financiadores dos projetos
educacionais no pais e adotadas pelo governo federal na administracdo do presidente Fernando
Henrique Cardoso.

: 5 : /-./Z.'- -E

Figura 1. Novo bloco dos laboratérios Figura 2. Laboratério de Quimica

8 Segundo 0 governo atual, esta formagéo humana em nada foi favorecida pelas politicas ptblicas da década de 90.
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Nesta época, embora a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional permitisse
que a formacdo profissional fosse desenvolvida concomitantemente a formacdo geral, o PROEM
realizou um verdadeiro exterminio dos cursos profissionais dentro do Ensino Médio. Para tanto, o
Ensino Médio passou a ser ofertado apenas na modalidade da educacéo geral e o ensino profissional
foi tratado como modalidade especifica, por meio da educacdo pés-média. Com esta acdo, a partir
de 1996, as matriculas do ensino técnico foram encerradas em praticamente todas as escolas
estaduais®, garantindo apenas aos alunos ja matriculados o direito de concluir seus estudos (Bruel,
2007), e esta modalidade comecou a ser oferecida apenas nas instituicdes com tradicdo na oferta do
ensino técnico, nos polos de desenvolvimento econémico do estado, por meio dos Centros de
Educacdo Técnica™ distribuidos pelo estado para que atendessem as demandas regionais.

O CEEP Professora Maria do Rosario Castaldi tornou-se um Centro Estadual de Educacéo
Profissional e, a partir de 1998, comecou a ofertar os cursos de nivel pds-médio, dentre eles, o curso
de Eletrénica Industrial com énfase em Telecomunicacdes, Eletromecanica com énfase em
Manuteng&o Industrial e o curso de Gestdo Empreendedora.

Com este programa houve uma ampliacdo do nimero de vagas, aumento do nimero de
alunos por professor (de 20 para 36 alunos), grande énfase nas questBes técnicas e fisicas em
detrimento das pedagdgicas e melhoria dos espacos escolares (reformas, construcao de laboratérios,
compra de computadores, entre outros) para aqueles estabelecimentos que aceitassem aderir ao
projeto. Segundo Paula (2004, p. 70), “somente as escolas que aderiram ao PROEM foram
beneficiadas” com tais recursos.

Foi mais ou menos nesta época, por aderir ao programa, que o CEEP Professora Maria do
Rosario Castaldi recebeu verbas do governo estadual para a constru¢do do novo bloco que abriga os
laboratorios da escola e que serviu, primeiramente, para atender os alunos dos cursos de p6s-médio,
conforme nos € recuperado pela professora Marie “Estes laboratorios, na verdade, sdo para 0s
cursos técnicos. Mas nos acabamos utilizando-os também com os alunos do Ensino Medio regular”.

O conjunto de laboratérios é composto de sete salas, e nele, foram instalados os
laboratérios de Quimica, Fisica, Biologia e os laboratorios que atendem o curso Técnico em
Eletromecanica e Técnico em Quimica.

Os novos laboratorios de Quimica ficam em salas amplas, bem arejadas e iluminadas. Ao
adentrarmos, podemos observar, logo na entrada, o chuveiro de seguranca;, o quadro-negro; a
escrivaninha do professor; o mural com orientagfes aos usuarios sobre o que € permitido e proibido
realizar neste espaco. De um lado, quatro bancadas de concreto com banquetas de madeira, uma pia
e tubulacdo de gas que os alunos circundam em dia de aulas praticas e do outro uma bancada para
utilizacdo do professor e 0 espaco onde serd instalada a capela. Os armérios e/ou prateleiras de ferro
onde sdo guardados, organizadamente, os livros, as vidrarias e os reagentes utilizados nas aulas
praticas estdo distribuidos pela sala.

Os laboratdrios estdo providos com alguns equipamentos (estufas, centrifugas, geladeiras,
entre outros) doados pelo governo federal mediante um projeto escrito pelos professores. Além

® Nesta época (segundo semestre do ano de 1995) eu freqiientava o curso técnico em Magistério no colégio PREMEM e
recordo-me quando o diretor da escola entrou em nossa sala para informar que a partir do préximo ano nao seriam
mais aceitas matriculas para os cursos técnicos. Professores e alunos ficaram perplexos com a atitude do governo
estadual uma vez que estes cursos eram o “carro-chefe” da escola e o fim da sua oferta acarretaria em problemas para
todos. Recordo também das inimeras palestras que assistimos no sagudo da escola a respeito do programa de
Qualidade Total.

% Em todo o estado, onze estabelecimentos de Ensino Médio foram transformados em Centros de Educacdo Técnica

Profissional. Estes centros foram dotados de recursos fisicos, materiais e humanos com o intuito de preparar 0s
estudantes para atender a demanda do mercado de trabalho de cada regido. (Valgas, 2003, p. 66)
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disso, alguns equipamentos mais caros ainda ndo foram trazidos para os novos laboratérios por falta
de seguranca.

A organizacdo dos laboratorios foi encabecada pela professora Marie, que apresentaremos
melhor adiante, e aconteceu aos poucos, conforme a disponibilidade dos professores, haja vista que
a escola ndo dispunha de técnico de laboratério para auxiliar nesta atividade™. Na vida escolar,
muitas vezes as tarefas de faxineira, secretaria, professora, gerente e etc. superpdem-se, numa série
de trabalhos que entrecruzam funcdes outrora bem definidas e interesses como relatado por Marie
“Hoje de tarde, eu e outra professora, tambem de Quimica, viremos para a escola para terminar de
lavar estas vidrarias e levar estes reagentes para a Ultima sala que estamos transformando em uma
espécie de deposito”. “Esta vendo esse armario aqui... O professor Juarez o levou para casa e
reformou. Agora ele estd servindo para a professora de Biologia guardar os microscopios”. “Eu
comecei a limpar o laboratorio, eu fui catando tudo dos trés e colocando la embaixo, 1& no Gltimo”.

A Informante

Nossa informante*? mais freqtiente - professora Marie — merece uma atencéo especial neste
trabalho. Isto ndo quer dizer que outras pessoas ndo tenham atuado nos trabalhos de formagéo e
consolidacdo do laboratorio da escola, tampouco os critérios da escolha se assentaram unicamente
nos modelos tradicionais da antropologia que estabelecem a priori critérios de importancia
estratégica, conhecimento e disponibilidade do informante, mas também na contingéncia e
afinidades com o préprio pesquisador (Tremblay, 1982).

Confidenciamos que mais do que rapidamente e, por que ndo, inocentemente, fomos
capturados pelas suas agdes e pelo seu discurso ao longo de nossa pesquisa dentro da escola. Talvez
por isso, possamos chama-la de nossa “principal informante”. Desta forma, ela sera vista aqui, nos
termos de Baptista (2005, p. 50), como aquela que “representa os interesses de seus pares, sendo,
portanto, a voz de um grupo, [...] alguém que fale em seu nome, o seu porta-voz, que &, no final das
contas, aquele que traduz.”

Seu envolvimento com os laboratérios da escola pareceu-nos, no transcorrer da pesquisa,
ser muito superior aos dos demais colegas que os utilizavam, vez ou outra, apenas para realizar suas
atividades experimentais. Além de utilizar o laboratorio com muita freqiiéncia em suas aulas, todo o
processo de organizagdo e gerenciamento deste espaco estava a cargo da professora Marie. Seu
acesso a estes espagos era, por assim dizer, livre, possuia uma copia das chaves dos laboratérios e
nédo precisava pedir permissdo para adentra-los, deixando claro, pelo menos a principio, qual era o
status da professora na cadeia hierarquica que buscamos compreender - fator este que néo
visualizamos com os demais informantes. Marie “Vocé é testemunha que, aquele dia, para ter aula
pratica, eu tive que vir aqui, lavar o laboratério, organizar tudo, limpar tudo, para que a aula
acontecesse, vocé sabe disso! [...] Eu ndo sou o supra-sumo, mas a gente sabe que no decorrer do
tempo vocé adquire experiéncia, vocé adquire conhecimento, vocé adquire vivéncia..., que vocé
pode contribuir...se vocé tiver participando. Se vocé ndo estava participando, quem perde ndo é
vocé, quem perde € a escola, quem perde é o curso”. Naguele momento, para nds, ela era uma peca
chave que procurava movimentar ndo somente os laboratorios, mas uma ecologia coletiva huma
rede mais extensa e entrecruzada. Valia a pena segui-la.

0 governo estadual divulgou na midia a realizagdo de concurso piblico para a contratacéo de profissionais para esta
funcdo, porém, a escola ainda ndo foi contemplada

12 Os informantes, que no jargdo antropologico tem o sentido de ir além daquilo que os entrevistados dizem de si
mesmaos, funcionam como uma espécie de agente duplo, de “agente secreto” para nos dar informagoes.
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A trajetoria profissional da professora Marie esta vinculada aos 6rgdos publicos. E
aposentada do IAPAR™ e atua como professora de Quimica na rede publica de ensino ha mais de
20 anos. Ingressou no CEEP Professora Maria do Rosario Castaldi no ano de 2004 e, em 2008,
coordenava o curso de Técnico em Quimica, lecionava nos cursos de Administracdo, Quimica e
para os alunos dos dois primeiros anos do Ensino Médio.

Podemos inferir, segundo Latour e Woolgar (1997, p. 240) que a posi¢do ocupada pela
professora Marie “é o resultado de sua trajetoria de carreira, da situagdo reinante na disciplina, dos
recursos que ele detém e das vantagens oferecidas pela posicdo em que ele investiu.” Seja pela
pessoa critica que “é”, seja pelo seu capital cultural, seja pela sua qualidade de politica ou
estrategista, por um determinado periodo esta professora foi admitida como coordenadora do curso
e, consequentemente, desempenhou seu papel de gestora dos laboratorios da escola e de porta-voz
dessa rede sociotécnica.

Vale ressaltar aqui que, segundo a professora, os laboratorios de Quimica da escola séo
vistos como um local de oportunidade. Em vérias situagGes vivenciadas dentro da escola ela
demonstrou esta idéia.

“Vocés vdo ter oportunidade de ver uma reacdo igual a essa aqui”, apontando para a
reacdo de decomposicao do dicromato de amdnio escrita no quadro-negro no laboratério. “Além do
fabrico de produtos, os estagiarios terdo oportunidade de vivenciar varias situacfes”.

Em nossa andlise, este pensamento demonstra que o laboratorio, na escola, a partir das
estratégias de agenciamento e constituicdo promovidas pela professora Marie, torna-se, aos poucos,
um local de oportunidades, um lécus privilegiado de ascensdo social, fruto de uma politica
neoliberal que marca a necessidade como ponto de partida para agdes pragmaticas de ensino que
levem a um lugar melhor e ideal. Pensar o laboratério como um local de oportunidade pressupde
pensar os alunos como “portadores” de caréncias intelectuais, a0 mesmo tempo em que seguem
produzindo e marcando a percepcdo de escola como espaco de superacdo de caréncias e 0
laboratério como um local que oportunizara ao aluno um melhor entendimento dos temas em
questdo. Além disso, o laboratdrio pode ser utilizado como um instrumento que permita, conforme
afirmam Bourdieu e Passeron (1975), “que as criancas das classes dominadas tenham uma educagéo
que Ihe possibilite ter — na escola — a mesma imersao duradoura na cultura dominante que faz parte
— na familia — da experiéncia das criancas das classes dominantes”. Se aceitos estes argumentos
criticos, a escola e, mais especificamente, o laboratorio, como lécus privilegiados, agregam as
pessoas das classes dominadas e as elevam a um patamar de dominantes.

Essa nossa percepgdo de como esse laboratorio se mostra dentro da escola nos motivou
ainda mais a querer compreender como esse “local de oportunidades” é traduzido dentro de uma
rede cientifica, ou seja, como determinadas acGes produzem uma intensidade e um tipo de
significado que pode ser chamado, ao final, de laboratdrio. Portanto, a partir de agora, procuramos
mostrar, no espaco de tempo em que estivemos nesses laboratorios, as agdes e manobras
realizadas pela professora Marie em um caso particular, dentro de uma rede maior que fora
visualizada, a fim de consolidar o laboratdrio, ou seja, apresentar as associacdes, negociacoes,
alinhamentos, estratégias e competéncias que interligam o maior numero de elementos que dardo
viabilidade a construcdo deste espaco.

3 Instituto Agrondmico do Parana.
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O fluxo sanguineo do laboratério e o curso de producéo artesanal de produtos de limpeza

Anunciamos na introducdo deste trabalho que pretendemos fazer uso das nocgdes da
teorizacdo de rede para alinhavar vivencias e sentidos estando presente em alguns momentos nos
quais a acdo de humanos e ndo-humanos sobre um embrido de Laboratorio de Quimica lutava para
torna-lo um acontecimento. Se tudo desse certo, conforme as pretensdes da professora Marie, ele se
materializaria e poderia ser utilizado por todos aqueles alunos que o mercado, 0 governo, 0S
professores, esperam formar e encaminhar a sociedade como retorno de seus investimentos. O
surgimento destes laboratérios ndo é raro, € relativamente freqlente e, conforme discutido
anteriormente, possui estreita relacdo com as pretensées politicas e reformas educacionais propostas
pelos governos. Desta forma, podemos compara-los a cometas em uma 6érbita que de tempos em
tempos aparecem e produzem um rastro brilhante. No entanto, sua permanéncia € mais rara, pois
sua forca depende de toda uma mobilizacdo coletiva, de um conjunto de fluxos, circulagdes e
aliancas, de delicados ajustes que estdo sempre prestes a romper ou a se desfazer em algum ponto.

A Figura 3 retrata parte dos mecanismos de mobilizacdo coletiva em torno do laboratério.
Como podemos observar, muitos humanos e ndo-humanos estiveram conectados e foram
agenciados pela professora Marie no processo de construcéo deste local de produgéo da ciéncia — o
laboratorio de Quimica. Visto que esta construcdo € coletiva, todos, em maior ou menor grau,
deixaram sua contribuicdo e mostraram como “cada um é tdo necessario quanto qualquer outro
(Latour, 2000, p. 195) neste processo.

: APOIO
ESTAGIO POLITICOAQS

Figura 3. O fluxo do laboratério de Quimica

Dentro da perspectiva conhecida como rede sociotécnica, a translacdo ou traducdo é um
conceito chave, pois é por meio dela que conseguimos descrever como determinados atores, sejam
eles humanos ou ndo-humanos, relacionam-se com os demais e como seus interesses modificam-se,
sofrem novas interpretagdes de situacao para situacao.

No caso do laboratério em estudo, muitos humanos e ndo-humanos foram recrutados pela
professora Marie no processo de materializacdo deste espaco. Ao longo dos meses em que esta
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pesquisa foi desenvolvida, muitos foram 0s momentos vivenciados que nos fizeram pensar a
respeito dos processos de traducdo realizados pelos nossos informantes com o objetivo de
consolidar o laboratdrio escolar em questdo. Contudo, para os limites desse trabalho, escolhemos
discutir apenas um caso particular dentro de uma rede maior: a proposta de Plano de Estagio
elaborada pela professora Marie para atender alguns alunos do Curso Técnico em Quimica que
trabalnavam em periodo integral e que ndo dispunham de horario para realizar estagio
supervisionado em laboratérios de empresas da cidade e da regido. Este “estagio” foi ofertado aos
sdbados de manha (grupo 1) e de tarde (grupo 2), no periodo de 13/09/08 a 29/11/08, nos
laboratérios de Quimica Geral e Inorgénica da escola e totalizou 40 horas. O caminho para tal
escolha adquiriu relevancia no momento em que passamos a observar as situacoes reais de traducéo
realizadas nestas atividades, dentro e fora dos laboratorios.

A sequir, serdo demonstrados alguns dos mecanismos de mobilizagdo coletiva realizados
pela professora Marie que conectam e agenciam diferentes atores no processo de consolidacdo do
laboratorio.

A proposta e a busca por aliados superiores

Ficamos curiosos pela proposta de trabalho desenvolvida pela professora Marie,
principalmente, quando ouvimos dela a seguinte afirmagédo, “Eu vou falar uma coisa. Nenhuma
escola, nenhuma escola em Londrina proporcionou pra eles o que a gente ta proporcionando”.

Ficamos curiosos em saber que projeto seria este que transformou o laboratério de uma
escola publica

periférica na melhor cereja do bolo. O que de tdo especial estava sendo proporcionado a
estes alunos que nenhuma outra escola do municipio havia ofertado?

Seu projeto era oferecer um curso de 40 horas sobre a Producéo Artesanal de Produtos de
Limpeza para alguns alunos do primeiro semestre do curso técnico em Quimica que ndo tinham
condigdes de realizar Estagio Supervisionado em laboratérios da cidade por trabalharem durante o
dia e estudarem a noite. A alternativa que a professora vislumbrou para atender estes alunos foi a de
oferecer este curso aos sabados de manha e de tarde e computar esta atividade como parte de seus
Planos de Estagio*. Sendo assim,

O curso foi estruturado de maneira que os alunos cumprissem boa parte da carga horéria
(30 horas) com atividades presenciais no laboratorio, ou seja, em dez encontros foram trabalhados
assuntos relativos a legislagdo, matérias-primas, termos técnicos, boas praticas de fabricacéo,
preparacdo de produtos para roupas, casa e automoveis, embalagens e rotulos, comercializacdo dos
produtos. Vejamos algumas das atividades propostas pela professora Marie:

Vocés verdo aqui trés propostas de sab&o: sabdo em pedra - uma formulagdo que vai
alcool, detergente, desinfetante; sabdo de alcool - um sabdo em pedra que tem uma férmula bastante
popular e que as mulheres normalmente fazem em casa com 6leo de resto de fritura; e um sabdo em
barra que é o profissional. Depois nés vamos fazer um sab&o liquido pra roupa. Este nds vamos

* De acordo com a Deliberacdo n. 02/09 do Estado do Parand que apresenta as normas para a organizacdo e a
realizacdo de estagios, o estdgio supervisionado é compreendido como o “ato educativo escolar orientado e
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho de educandos que
estejam frequientando o ensino regular em instituicbes de educacdo superior, de educagdo profissional, de ensino
médio, da educagdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educagdo de
jovens e adultos.” (Parang, 2009, p. 1)
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fazer hoje. Este aqui eu acho interessante! Hoje eu ndo vou mexer em nada, vocés é que vao fazer
tudo.

Vamos fazer também um limpador multi-uso muito interessante que eu consegui a
formula. A pessoa que me deu essa formula € dono de uma revenda de produtos e ele me deu duas
formulas. NG6s vamos fazer apenas esse segundo aqui, com tripolifosfato e butilglicol. O outro como
vai fenol e nédo tinha fenol liquido, vamos deixar.

Eu coloquei aqui duas formulas de cera, uma pastosa e outra liquida. A gente nédo vai
fazer, mas fica aqui a férmula para um dia se vocés resolverem ser empreendedores vocés ja tem
pelo menos uma fonte.

Eu estava conversando com uma amiga e ela me disse que conseguiu um livrinho, em um
sebo da cidade, sobre formulas quimicas de produtos caseiros. Entdo, lembrando disso, vocés
sempre achardo formulas, propostas diferentes que voceés terdo que verificar a viabilidade.

Nos encontros restantes (10 horas), as atividades foram ndo-presenciais e os alunos
realizaram atividades referentes a apresentacdo de planilha de custos, confeccdo de embalagens e
rotulos, pesquisas sobre os aspectos legais para comercializacdo dos produtos e apresentacdo dos
relatorios.

As atividades estavam estruturadas em uma apostila, denominada “Producdo Artesanal de
Produtos de Limpeza”, produzida pela prépria professora. De acordo com a professora Marie, “Com
esta apostila eu estarei passando pra vocés TUDO o que estava previsto para ser visto como
proposta. Nés ndo vamos fazer tudo. Por qué? Porque tem um material aqui que ndo é possivel fazer

aqui [...]".

Percebe-se, pela descricdo feita e pelo excerto apresentado, como a entidade ndo-humana
apostila é utilizada no discurso da professora, nos termos de Latour (2000), como um argumento de
autoridade e seguranca. O texto foi pensado e estruturado, desde a apresentacdo do programa,
passando pelas boas préaticas de fabricacdo até chegar aos receituarios de produtos de limpeza
desenvolvidos ao longo do curso, com base na recorréncia de aliados superiores e muito mais
numerosos que permitiram que a professora Marie transformasse as afirmacGes da proposta de
trabalho em fato. Ao utilizar expressdes do tipo: “vocés verdo aqui”, “vamos fazer tambem”, a
professora procura convencer aqueles que assinaram o termo de adesdo a participar e se envolver
com o projeto, contribuindo, assim, ainda mais para o fortalecimento do laboratorio de Quimica.

Além disso, através dos meios ndo-humanos que constituem a apostila (técnicas,
informacdes, equipamentos, propostas, relatérios, cronogramas, entre outros), a professora Marie
conseguira passar para seus alunos aquilo que ela havia proposto para ser trabalhado. Creio que este
“passar” a que a professora se refere pode assumir duas sendas. A primeira é uma referéncia ao
processo de ensino-aprendizagem. A segunda estd relacionada ao processo cuja permanéncia
acontece como movel imutdvel, ou seja, como a materializacdo de uma entidade num signo,
arquivo, documento, pedaco de papel ou traco. Segundo Latour (2001, p. 350), este Ultimo processo
é sempre movel, isto é, “permitem novas translagdes e articulagdes ao mesmo tempo que mantém
intactas algumas formas de relacdo [...] enfatiza o movimento de deslocamento e as exigéncias
contraditorias da tarefa.”

Como ela mesma disse, ndo sera possivel realizar todas as atividades que foram previstas
em virtude da falta de materiais. No entanto, caso os alunos necessitem de alguma informacao
quando se depararem com situacfes parecidas as vivenciadas no curso, poderdo fazer uso desta
apostila, utilizando-a como uma espécie de guia, de porto-seguro, uma vez que, como afirmou
Latour (2000, p. 368), “todos esses graficos, essas tabelas e trajetorias estdo sempre ao alcance da
méo e sdo combinaveis a vontade, tenham eles vinte seculos ou um dia de idade.”
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Outro ponto de interesse na fala da professora é a utilizagdo interessada da apostila para
mostrar aos alunos que TUDO (termo enfatizado pela préopria professora) o que ela conhece, que ela
gostaria de compartilhar com eles esta escrito neste material. Neste caso, a apostila é colocada para
funcionar como uma parte superlativa da experiéncia da propria docente e se constitui no que pode
e deve ser pensado.

A partir da apresentacdo do projeto proposto pela professora Marie e da sua busca por um
aliado superior — no caso, a apostila — podemos inferir que estes elementos foram um dos elos
importantes para o processo de consolidacdo do laboratério de Quimica da escola. Passarei a
discutir agora, mais detalhadamente, como se deu o processo de traducdo entre os interesses da
professora Marie e dos alunos que celebraram com ela o Termo de Adeséo ao projeto.

A convergéncia de interesses e 0 recrutamento de aliados

Antes de avangarmos neste tdpico, necessitamos enfatizar que “ainda que sejam explicitos,
o significado dos objetivos das pessoas pode ser interpretado de muitas maneiras” (Latour, 2000, p.
188). Portanto, o objetivo deduzido por nds esta, acima de tudo, incrustado em uma obrigatoriedade
regimental. Sabemos que a realizacdo do Estagio Supervisionado em qualquer curso de formacao é
um requisito obrigatdrio para a obtencédo do titulo e estd pautado em regimentos estaduais e federais
(Brasil, 2008; Parang, 2009a) que exigem do aluno o cumprimento de uma série de obrigacfes para
0 seu reconhecimento (carga horaria, relatérios, projetos, entre outros). Desta forma, o “objetivo” de
realizar as atividades de estagio seja um objetivo fruto de outros tantos objetivos: aprender algo
interessante para a pratica, ensinar técnicas laboratoriais ou somente obter a carga horaria e a
avaliacdo necessaria para a aprovacdo na disciplina. Mesmo com todas estas ressalvas, o objetivo
“realizacdo do estagio supervisionado” serd tomado aqui como o objetivo principal destes alunos,
que deixam de ser meros coadjuvantes para se tornarem atuantes no processo de fortalecimento dos
espacos onde estas atividades serdo ofertadas — os laboratdrios.

A professora Marie sempre acreditou - e isto pode ser confirmado em diversas situacoes —
que o laboratorio dentro da escola era visto como um local de oportunidades. Por ser coordenadora
do curso, ouviu as reclamacodes e presenciou as dificuldades desses alunos que trabalhavam durante
o0 dia, estudavam a noite e ndo conseguiam atingir o objetivo exposto. Desta forma, resolveu ofertar
dentro da propria escola, através de um Plano de Est&gio, um curso de preparacdo artesanal de
produtos de limpeza na qual os seus alunos e as suas alunas tivessem a oportunidade de conhecer as
técnicas de fabricagdo, manuseio e comercializagdo destes produtos e, conseqlientemente, cumprir a
carga horaria destinada a este tipo de atividade. Logo, os “objetivos” da professora eram oferecer
aos alunos um curso que lhes desse a oportunidade de aprender algo aplicavel as suas vidas,
aprender a manusear 0s instrumentos e técnicas laboratoriais que seriam ensinados nos laboratorios
das empresas e, concomitantemente, fazer uso dos laboratérios da escola, consolidando-os ainda
mais dentro do espaco escolar.

Nesta situacdo, houve um entrelacamento de distintos interesses e, conseqlientemente,
como disse uma vez Latour (2001), a formac&o de associacOes e sociedades especificas, bem como
‘panelinhas’, grupos e faccdes que pareciam aos meus olhos constituirem-se nas sementes dos
relacionamentos entre professores e alunos. A utilizagcdo dos laboratérios da escola — o produto
desta mistura de preocupagdes politicas com intentos cientificos - foi o elo mais rapido e mais
eficiente encontrado por estes atores para 0 cumprimento de seus objetivos.
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Antes da Translagdo

Alunos Uh}f.'l‘i‘!.: Realizar o Esthgio Supenvisionado

O L

Matie Objetive; Consclider os laboratorios de
Quimica dentro do espago escolar a partir

da oferta de um curso de Produgo

Artesanal de Produtos de Limpeza. '

—_ : -
Ohjetivo: Realizar o Estigio Supervisionado

Alunos em um laboratétis.

Figura 4. Processo de translagdo envolvendo alunos e Professora Marie

A figura acima, ajuda a compreender como seria muito dificil tanto para a professora
quanto para os alunos atingir seus objetivos sozinhos. Logo, o que eles necessitam fazer é negociar
um acordo que altere a relacdo entre seus dois alvos originais, sempre tendo em mente que
dificilmente cada um conseguira obter seu propdsito original.

Ainda que haja equilibrio perfeito, nenhuma das partes, como se vé no diagrama,
conseguira chegar exatamente facilmente a um objetivo original purificado. Ha ai uma deriva, um
deslizamento, um deslocamento que, dependendo do caso, pode ser infimo ou gigantesco. (Latour,
2001, p. 106).

Contudo a professora Marie ndo tentou alterar o objetivo dos alunos, pelo contrario, ela
procurou apresentar seu préprio objetivo de um modo que estes alunos considerem a utilizacdo do
laboratério de Quimica da escola como o caminho mais rapido e seguro para alcangcarem seus
proprios objetivos. Os alunos, por sua vez, ndo tentaram modificar o objetivo da professora. Eles
também apresentaram seu propdsito de modo que a professora considerasse a oferta do Estagio
Supervisionado nos laboratérios da escola como uma alternativa para a consolidacdo destes “locais
de oportunidade” dentro do espaco escolar. Formou-se entdo, um novo objetivo composto, fruto da
combinacdo de interesses distintos que nada mais € do que a hibridacdo heterogénea dos objetivos
anteriores. Uma vez estabelecido, ele ndo guarda mais a nocao purificada de um laboratério proprio
para 0 curso Técnico ou para 0 Ensino Médio. Marie esperava com isso, que suas aulas ndo
recaissem na temivel vala da classificacdo pedagogizante de aulas tradicionais e de comprovacéo de
teorias. Forma-se ai um “novo” laboratério que é Unico, fruto da articulagdo dos seus atores e de
seus interesses especificos.

O que importa neste processo? N&o € apenas a fusdo dos interesses, mas também a criacdo
de uma nova mistura. E no cruzamento de interesses comuns, na formacdo de uma congregacio
invisivel™ que Marie conseguiu aliados, pessoas que a ajudassem a colocar este laboratério para
funcionar. Para tanto, conforme nos ensina Latour (2000), certas operagdes foram realizadas pela
professora 0 tempo todo para que as aliangcas provisorias formadas com os alunos ndo se
rompessem. Ou seja, manobras foram engendradas para encontrar e convencer os alunos a produzir
comissdes especificas que pudessem contribuir para a rede sociotécnica: a carga horaria ofertada
pelo curso; a certificacdo; a possibilidade de aumentar a renda familiar com as propostas

!> De acordo com Latour, (2001, p. 347), “expressdo criada pelos sociélogos da ciéncia para designar as conexdes
informais entre cientistas, em oposi¢do a estrutura formal das filiagdes universitarias.”
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desenvolvidas; o aprendizado obtido na manipulacdo de instrumentos, técnicas e materiais; 0
cafezinho oferecido, entre outros.

Além disso, de acordo com Latour (2000, p. 151), “o poder desse laboratério &, pois,
proporcional ao niimero de actantes'® que ele pode mobilizar a seu favor.” Ou seja, um aluno ou um
professor isolado, por exemplo, é um paradoxo.

Vejamos como isso funciona com o excerto a seguir: Marie “Hoje de tarde, eu e outra
professora, também de Quimica, viremos para a escola para terminar de lavar estas vidrarias e levar
estes reagentes para a Gltima sala que estamos transformando em uma espécie de dep6sito”. E
notavel como nos fazeres diarios de um professor de quimica a rede hibridiza a propria pratica e por
vezes passa longe da preocupacdo em ensinar a funcdo de um &cido carboxilico de cadeia longa
para avidos aprendizes de fabricantes de sabdo. A professora Marie ndo conseguiria movimentar
esse laboratorio sendo fiel e irredutivel as sua propria funcdo e, por isso, necessitou, aos poucos,
extrair faxineiros, gestores e guardibes dela mesma e dos atores que fazem parte desta rede,
estabelecendo parcerias tanto com colegas que possuem 0s mesmos interesses que ela: organizar os
laboratdérios no novo bloco para que eles possam ser utilizados pelos professores, funcionando a
partir de entdo como uma instituicdo cientifica, quanto com os alunos que necessitavam de um
espaco para realizarem seus estagios supervisionados.

A contribuicdo de cada ator, seja na limpeza, na organizacdo, na reforma ou na montagem,
contribuiu, de certa forma, para o fortalecimento dos laboratérios e demonstra 0 quanto cada um
deles é tdo necessario quanto qualquer outro. Todo este esfor¢o serviu para que a instituicdo
passasse a ter uma organizacao especifica, com recursos, regulamentos, entre outros fatores, que
mantivessem juntos estes aliados por um determinado periodo. No entanto, para que este novo
objetivo perdure ndo basta o recrutamento de aliados internos. Na grande maioria das vezes,
parcerias externas também necessitam ser realizadas.

O estabelecimento de parcerias

Assim como muitos empresarios buscam aliancas com o0s diversos segmentos da
sociedade, muitas vezes que a professora Marie careceu transformar-se em uma “mulher de
negocios” para firmar investimentos e emprestimos, comprar equipamentos e matérias-primas e, nas
palavras de Latour (2001, p. 123), tornar “esse fluxo sanguineo mais rapido e com uma taxa mais
elevada de pulsacdo.” Para tanto, precisou ultrapassar os limites dos seus laboratorios para buscar
ajuda de parceiros internos e externos a fim de que a ciéncia de laboratdrio funcionasse e o curso
prosperasse.

A fim de compreendermos como se instituem tais aliancas, podemos tomar como exemplo,
a alianca formada entre a professora Marie, 0 IAPAR e uma empresa de produtos quimicos da
cidade.

Como ja foi dito, a professora Marie trabalhou durante muito tempo no IAPAR como
laboratorista do departamento de nutricdo animal. Segunda ela, ‘[...] ndo h& mais vinculo
empregaticio, mas eu tenho um vinculo afetivo [...]” com esta instituicdo. Em virtude deste bom
relacionamento com o 6rgdo, Marie recorreu varias vezes ao Instituto em busca de equipamentos,
vidrarias, reagentes para o laboratorio da escola. Marie “E, eu ia la e conseguia muita coisa
emprestada, sabe? la 14, pegava, vinha aqui, fazia a pratica, depois ia la e devolvia [...] Mas isso

18 A expressdo actante, emprestada da semi6tica, € utilizada para incluir também os ndo-humanos. (LATOUR, 2001)
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porque eu ndo deixei de ter um vinculo mesmo que seja afetivo, ndo mais um vinculo empregativo,
mas eu tenho um vinculo afetivo”.

Além desta alianca, Marie também possuia parceria com uma empresa de produtos
quimicos da cidade de Londrina, de propriedade de um velho conhecido seu. Foram muitas as vezes
ao longo do curso que a professora mencionou tal parceria e as vantagens de se adquirir produtos
nesta firma. Marie “Ah! O (Zequinha). Olha! Eu ia |4, pegava o produto..., eu nem pagava, depois
que eu ia la pagar, sabe.’.

O que nos mostram esses trechos? que aliangas envolvem negociacfes e contatos com um
grupo de pessoas trabalhando “mais-ou-menos” com 0s mesmos interesses. Latour (2000, 1995) ja
afirmava que para que um laboratério funcione é preciso que o cientista saia dele para solicitar
aliados. Portanto, para se compreender as aliancas necessarias ao estabelecimento da rede
precisamos seguir tanto quem fica dentro do laboratério quanto quem esta fora, ou seja, conforme
afirma Latour (2000, p. 267), “precisamos incluir todas as pessoas e todos os elementos que foram
recrutados ou estdo fazendo o recrutamento, por mais estranhos e inesperados que parecam a
primeira vista.” Foi 0 que a professora Marie fez! Se no laboratorio didatico que ela fosse trabalhar
ndo houvesse 0s materiais necessarios para uma dada atividade que fosse desenvolver com seus
alunos, ela recorria, intercedia ao seu antigo local de trabalho, ao proprietario da empresa de
produtos quimicos, & direcdo da escola e até mesmo aos alunos, e tirava dali tudo o que precisava
para que seu espago continuasse funcionando.

As aliangas elencadas aqui, dentre varias outras que apareceram ao longo da pesquisa,
necessitam ser olhadas de forma simétrica, ou seja, ndo apenas “tratar nos mesmos termos 0s
vencedores e os vencidos da historia das ciéncias, mas também tratar igualmente e nos mesmos
termos a natureza e a sociedade” (Latour; Woolgar, 1997, p. 24). Logo, faz-se necessario dar o
mesmo peso e a mesma medida tanto para as grandes instituicbes quanto para a pequena empresa,
para a direcdo e para os alunos, pois todos contribuiram, em maior ou menor grau, para 0
funcionamento e o fortalecimento do laboratorio estudado.

Até aqui, tendo nos valido principalmente das idéias de Latour a respeito da Teoria Ator-
Rede, fizemos uso de um dentre os diversos eventos vivenciados na escola para sinalizar o quanto
as operacOes de translacdo interferem no processo de formacédo da caixa-preta “laboratério”. Desta
maneira, podemos afirmar que a rede faz do laboratdrio estudado algo completamente “dependente”
e producente da rede que atua, ou seja, para ele se constituir como fato/verdade/caixa-preta/novo
objetivo ele necessita desdobrar-se em uma ampla rede que mobilize atores, sejam eles humanos
e/ou ndo-humanos, que definam e distribuam papéis e pontos de passagem obrigatdrios a fim de dar
sentido as conexdes estabelecidas. No entanto, sua permanéncia é mais rara, pois sua for¢a depende
de toda uma mobilizacdo coletiva, de um conjunto de fluxos, circulacdes e aliancas, de delicados
ajustes que estdo sempre prestes a romper ou a se desfazer em algum ponto. Nossa permanéncia na
escola nos fez perceber que, embora todos os esforcos feitos, nenhum deles garante o seu sucesso.
Segundo Latour (2000, p. 227), a caixa-preta “se torna duradoura somente através da acdo de muitas
pessoas; se nao houver mais ninguém para adota-la, ela acabara, desaparecerd, por maior que seja o
nimero de pessoas que a tenham usado antes”. Na secdo que segue, veremos como a professora
Marie aos poucos, em virtude de interesses pessoais e politicos, foi perdendo forcas e sendo “tirada”
da sua posi¢do, passando a movimentar muito pouco esta rede sociotécnica.

As consequéncias da desvinculagdo de um atuante

Determinadas operacGes de traducdo tornaram os laboratorios de Quimica do colégio
indispensaveis para a realizacdo do Estagio Supervisionado de um determinado grupo de alunos.
Além disso, houve um esforco muito grande por parte da professora Marie a fim de recrutar atores
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que a ajudassem na organizagdo, na gestdo, no ensino, na crencga e na propagacdo dos laboratérios
em questdo. No entanto, como ja dito anteriormente, todo esse esfor¢co ndo conseguiu garantir o
sucesso e a consolidacdo destes laboratdrios por muito tempo.

No final do ano de 2008, as 2.100 escolas da rede estadual de ensino do estado do Parana
passaram por um periodo de elei¢bes diretas dos seus diretores e diretores auxiliares. Neste
processo, puderam votar os professores, funcionarios, os responsaveis pelos alunos menores de 16
anos e os alunos com no minimo 16 anos de idade e matriculados no Ensino Médio e na Educacgéo
Profissional. Os diretores foram escolhidos para assumir um mandato de trés anos (gestdo
2009/2011).

No CEEP Professora Maria do Rosario Castaldi, duas chapas candidataram-se as elei¢oes:
a chapa numero 1, denominada Renova Castaldi — Gestdo Democratica e Participativa, encabecada
pela professora Marie como candidata a dire¢do e por outros dois professores de cursos técnicos da
escola, para os cargos de direcdo auxiliar; e a chapa namero 2, intitulada Ampliando Conquistas,
dos professores que ja estavam na diregdo da escola e pleiteavam a reelei¢do. Este processo eleitoral
envolveu a elaboracdo dos planos de acdo dos candidatos, distribuicdo de folders aos alunos,
professores e funcionarios, assembléias e palestras para a exposi¢do das propostas e, como em toda
boa eleicdo, egos foram “massageados”, muita “roupa suja” foi lavada, ataques foram feitos.

Nesse periodo, por estarmos mais proximos das atividades dos cursos técnicos,
mantivemos mais contato com os candidatos da chapa nimero 1 do que da chapa nimero 2. Um
pouco antes da predilecdo pelos candidatos, os membros da chapa 1, na posicdo de professores,
realizaram uma denuncia junto ao Nucleo Regional de Educacdo sobre determinadas acGes da
direcdo (chapa 2) com relacdo a Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF) que resultou
na abertura de um inquérito para apurar irregularidades que estavam acontecendo dentro da escola.

Essa atitude causou certo desconforto dentro da escola e foi um fator decisivo na escolha
dos futuros gestores. Alguns professores, alunos, funcionarios mostravam-se favoraveis a tal
decisdo e as propostas elencadas pela chapa 1; outros acreditavam que a denuncia ndo passava de
uma estratégia politica e que se vencessem, em virtude da postura de seus candidatos, a escola iria
se transformar em um verdadeiro “quartel general”. As eleicbes aconteceram no dia 21 de
novembro de 2008 e a chapa Ampliando conquistas venceu o processo eleitoral.

Nos termos utilizados pela professora Marie, a consequiéncia para ela foi “retaliacdo”. As
conseqiiéncias das suas escolhas retrataram como um grupo de pessoas conseguiu com que ela fosse
desvinculada do curso que ajudou a fundar. Sem ser avisada, ela aos poucos foi sendo “tirada do
jogo”, perdeu o cargo da coordenacdo do curso de Técnico em Quimica para outra profissional, teve
que abrir mao daquilo que ela tanto gostava — as aulas praticas do curso técnico, enfim, deixou de
ser a referéncia dentro da escola tanto para os alunos quanto para 0s demais colegas e passou a
movimentar muito pouco a rede sociotécnica existente. Essas conseqiiéncias acabaram gerando uma
série de outros resultados, tanto para ela, quanto para os laboratorios de Quimica.

Marie, apesar de propagar um discurso de ndo querer mais se envolver, de ndo “querer
fazer mais nada” continuou ministrando algumas aulas uma vez por semana no periodo noturno e,
no periodo diurno, trabalhando com as turmas do Ensino Médio. Além disso, também assumiu
algumas aulas em outro Colégio Estadual. Em meados de abril de 2009, afastou-se temporariamente
das atividades de sala de aula em ambas as escolas para participar do PDE — Programa de
Desenvolvimento Educacional, uma politica publica de formacao continuada do governo do Estado
do Parana.

Na visdo da professora, apds a sua saida, os laboratérios de Quimica ficaram abandonados
uma vez que ndo havia ninguém que respondesse ou se responsabilizasse por eles. No entanto, ndo
foi essa situacdo que presenciamos: os laboratérios foram reorganizados; um levantamento dos
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materiais que fazem parte destes espagos estava sendo providenciado e a procura por parcerias para
a obtencdo de recursos para a realizacdo das aulas praticas ja estava acontecendo. Ou seja, de
acordo com Latour (2000), sempre que um aliado renuncia sua posicao ou é deixado de lado, outros
coligados necessitam substitui-lo para que a rede existente continue sendo movimentada ou uma
nova rede seja formada.

Permanecemos na escola por mais algumas semanas e percebemos que a situacao nao era
bem aquela que fora exposta pela professora Marie. Uma nova rede estava sendo configurada haja
vista que novas translacbes estavam sendo formadas. Todo o processo de mobilizacdo dos
laboratorios realizados pela professora Marie, seus esforgos na busca de aliados, na distribui¢do de
papéis e de pontos de passagem obrigatérios haviam sido desconsiderados. Foi neste momento que
optamos por deixar a escola e colocarmos um ponto final na nossa relacdo com aqueles informantes.
Neste trabalho, procuramos nos concentrar apenas naquilo que Oliveira (2009, p. 272) chama de
“fragmentos de alguns miudinhos”, ou seja, na descricdo da rede sociotécnica mobilizada pela
professora Marie e apresentar apenas as consequiéncias da sua desvinculacdo com tal teia.

Enfim

Para que o laboratorio tornasse um acontecimento, ndo bastaram os investimentos e o
desejo do governo, do mercado, dos professores. Uma legido de atores, sejam eles humanos ou néo-
humanos, necessitaram ser recrutados e estar interligados, em maior ou menor grau, por meio de
associacles, negociacOes, alinhamentos, estratégias e competéncias para que 0 processo de
construcdo e materializacdo deste local de producéo da ciéncia fosse viavel.

Os processos de translagdo sinalizados ao longo do trabalho interferiram no processo de
formacéo da caixa-preta laboratdrio, ou seja, na constituicdo deste como um fato e se mostraram
dependentes da rede sociotécnica em que atuaram. No entanto, como foi observado todo o esfor¢o
realizado pela professora Marie ndo garantiu o sucesso da rede que se prop6s a mobilizar. Em
virtude de escolhas pessoais e politicas, a professora, ao mesmo tempo, foi desvinculada e
desvinculou-se desta rede e passou a movimenta-la muito pouco. Consegiientemente, uma nova
rede necessitou ser formada, novos processos de translagdo, mobilizados por outros atores,
passaram a acontecer dentro do espaco escolar, garantindo a nova consolidacdo dos laboratorios em
questao.

Ao término deste trabalho, podemos afirmar que os Estudos Culturais da Ciéncia — e, mais
especificamente, os Estudos de Laboratério - trouxeram ferramentas, vieses e sensagdes diferentes
daquelas que a comunidade cientifica esta acostumada a olhar para a escola e, em especial, para o
laboratorio. Assim como Moreira citado por Costa (2003) pensa o curriculo atuando diretamente na
escola, acreditamos que é muito dificil pensar o laboratério escolar sem estar atuando diretamente
nele, sem compreender a rede sociotécnica a que ele estd vinculado. A grande contribuicdo deste
tipo de trabalho € enxergar o laboratério como um dentre véarios espacos de producdo cultural e
poder desvelar, conforme afirma Ol
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