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Resumo

Este artigo resulta de investigacdo que versou sobre as relagdes do uso de experimentos no ensino
de Ciéncias para os anos iniciais do Ensino Fundamental com a teoria historico-critica desenvolvida
por Dermeval Saviani. Procurou-se tragar pressupostos basicos desta pedagogia e pontuar aspectos
proprios do ensino de Ciéncias Naturais. Apresenta-se como tal recurso didatico pode contribuir
positivamente para o ensino e a aprendizagem das criangas. Utilizou-se a abordagem qualitativa e
bibliografica de pesquisa. Foram consultados documentos oficiais, anais de encontros cientificos,
obras de diferentes autores. Por resultado entende-se possivel a articulacdo entre experimentos € 0s
momentos da pedagogia historico-critica:  prdtica  social inicial,  problematizagao,
instrumentalizagdo, catarse e prdtica social final. Tal articulagdo pode contribuir no processo de
ensino-aprendizagem, pois vincula dialeticamente teoria e pratica. Nesse processo ndo se efetiva
apenas a assimilacdo de conhecimentos, mas, também, sua compreensdo e utilizagdo como
instrumentos de transformacgao da realidade histdrico-social na qual o individuo esta inserido.

Palavras-chave: Experimenta¢do; Anos iniciais do Ensino Fundamental; Ensino de Ciéncias
Naturais; Pedagogia historico-critica.

Abstract

This article is the result of an investigation of the relationships between the use of experiments in
science teaching, in the early years of elementary school, and the historical-critical theory of
Dermeval Saviani. It was tried to trace the basic assumptions of this pedagogy and point the own
aspects of the natural science teaching. It is presented as such teaching tool can positively contribute
to the teaching and learning of children. It was used a research qualitative approach and
bibliography. Official documents were consulted, annals of scientific meetings, works of different
authors. As result it is understood as possible the articulation between experiments and moments of
historical-critical pedagogy: initial social practice, questioning, instrumentalization, catharsis and
final social practice. Such an articulation can contribute to the teaching- learning process, because
dialectically links theory and practice. In this process not only effective assimilation of knowledge
is enabled, but also, its apprehension and use as tools of transformation of the historical and social
reality in which the individual is inserted.

Keywords: Experimentation; Early years of elementary school; Teaching of natural sciences;
Historical-critical pedagogy.

1. Introducao

O presente artigo se configura a partir do levantamento bibliografico, que tencionou
identificar as contribui¢des que o uso da experimentacdo nas aulas de Ciéncias pode proporcionar
ao ensino para criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essas contribui¢des foram
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identificadas por meio de uma relagdo feita entre o ensino de Ciéncias e a teoria historico-critica de
Dermeval Saviani, utilizando-se de varias referéncias que trazem pressupostos dessa teoria,
relacionados ou nd3o com a drea aqui tratada (SAVIANI, 1997 e 2011; GASPARIN, 1999 e 2009;
GERALDO, 2009; SANTOS, 2005; PIRES, 1997).

Esse artigo tratara do uso de experimentagdo como método no ensino de Ciéncias Naturais
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e suas aproximagdes com a teoria historico-critica de
Saviani.

Utilizou-se como descritores nas buscas em bases de dados online, tanto no site das
bibliotecas como nos sites de trabalhos cientificos, as seguintes expressoes: “ensino de Ciéncias
Naturais”, “Ciéncias Naturais nos anos iniciais”, “praticas pedagogicas”, “pedagogia historico-
critica”, “experimentagdo em Ciéncias Naturais”.

Para tratar da experimentacdo na perspectiva histdrico-critica, esse artigo traz inicialmente,
de maneira sucinta, os pressupostos basicos da pedagogia historico-critica, pensada por Dermeval
Saviani em um primeiro momento. ApOs isso, serdo destacados aspectos do método da
experimentacdo no ensino de Ciéncias Naturais. Por fim, serdo relacionados os cinco momentos da
pedagogia historico-critica com o uso de experimentacdo e suas contribui¢des metodologicas para o
ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

2. A pedagogia historico-critica: uma proposta de ensino e aprendizagem

A pedagogia historico-critica foi desenvolvida pelo professor e pesquisador Dermeval
Saviani, a partir dos pressupostos filosoficos das ideias de Karl Marx no Método do materialismo
histérico-dialético. Segundo o proprio Saviani (2011), o que se quer traduzir

[...] com a expressdo pedagogia historico-critica ¢ o empenho em compreender a questdo
educacional com base no desenvolvimento historico objetivo. Portanto, a concepgdo
pressuposta nesta visdo da pedagogia historico-critica ¢ o materialismo historico, ou seja, a
compreensdo da histéria a partir do desenvolvimento material, da determinagdo das
condigdes materiais da existéncia humana (grifos do autor).

O materialismo historico dialético tem uma compreensdo de homem, de sociedade e de
cultura modeladas historicamente por meio da constru¢do material da humanidade — do ambiente,
do organismo e dos fendmenos fisicos —, a0 mesmo tempo em que estes também modelam aqueles,
de forma dialética (PIRES, 1997).

O principio basico nessa logica ¢ a contradicdo que ha na realidade pelo fato da mesma
possuir muitas faces. Essa contradi¢cdo proporcionard um movimento do pensamento, uma reflexao
que se findaré na realidade concreta.

O principio da contradigdo, presente nesta logica, indica que para pensar a realidade ¢
possivel aceitar a contradi¢do, caminhar por ela e apreender o que dela ¢ essencial. Neste
caminho 16gico, movimentar o pensamento significa refletir sobre a realidade partindo do
empirico (a realidade dada, o real aparente, o objeto assim como ele se apresenta a primeira
vista) e, por meio de abstragdes (elaboragdes do pensamento, reflexdes, teoria), chegar ao
concreto: compreensdo mais elaborada do que ha de essencial no objeto, objeto sintese de
multiplas determinagdes, concreto pensado. Assim, a diferenca entre o empirico (real
aparente) e o concreto (real pensado) sdo as abstragdes (reflexdes) do pensamento que
tornam mais completa a realidade observada (PIRES, 1997).

Portanto, o materialismo historico dialético contribui para o modelo educativo pensado por
Saviani com relacdo ao entendimento da realidade empirica que deve se transformar por meio de
reflexdo teorica. Para esse autor, instrumentalizando o sujeito com conhecimento cientifico,
alcanga-se uma concreticidade do pensamento.
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O proposito da pedagogia histérico-critica € influenciado pelos aspectos do materialismo
dialético da teoria marxista quando se pensa em uma teoria educativa que conscientiza o sujeito da
classe dominada (formada pela maioria) de sua realidade e lhe oferece instrumentos para superacao
dessa realidade. Esses instrumentos sdo o saber material historico e cultural construido pela
sociedade e acessivel até entdo pela classe dominante.

As caracteristicas citadas anteriormente sdo as principais contribuigdes que serviram de
embasamento para Dermeval Saviani desenvolver uma pedagogia a qual trouxesse uma
aprendizagem significativa, atendendo aos verdadeiros interesses dos individuos. Essa nova
pedagogia vem em forma de critica aos métodos da pedagogia tradicional e da pedagogia nova, pois
estes “implicam uma autonomizacao da pedagogia em relacdo a sociedade” (SAVIANI, 1997).

Sendo assim, a presente pedagogia vincula, de modo dialético, educagdo e sociedade.
Consegue-se perceber tal vinculo em cada um dos cinco momentos que Saviani desenvolve para
nortear a pratica pedagdgica. Sao eles: prdtica social inicial, problematizagdo, instrumentalizagdo,
catarse e pratica social final (SAVIANI, 1997). Apesar de Saviani se referir a esses momentos
como “passos” em sua obra Escola e Democracia, aqui utilizou-se a nomenclatura usada por
Gasparin (2009) e Marsiglia (2011), dentre outros autores. Desse modo, pode-se compreender como
momentos que acontecem de forma simultanea e dialética, ao ponto que “passos” d& a impressdo de
acontecimentos lineares e sucessivos. Para Marsiglia (2011),

[...] a apresentacdo de “passos” ¢ um recurso didatico que foi utilizado para fazer analogia
as pedagogias tradicional e nova, sendo mais adequada a pedagogia histdrico-critica a
mengdo a momentos, visto a interdependéncia existente entre as etapas. Sdo, portando,
momentos que se articulam toda vez que se quer ensinar algo (grifos do autor).

Saviani ainda ressalta na mesma obra que “em lugar de passos que se ordenam numa sequéncia
cronologica, € mais apropriado falar ai de momentos articulados num mesmo movimento, tinico e organico”
(SAVIANI, 1997).

3. Os cinco momentos da pedagogia historico-critica

Iniciamos este item, trazendo a importancia das trés fases da teoria dialética da construcao
do conhecimento: pratica, teoria, pratica. A partir delas Saviani (1997) desenvolve os cinco
momentos da pedagogia historico-critica que vao auxiliar o aluno a passar de uma visdo sincrética
de mundo, para uma visdo sintética, critica, reflexiva e transformadora.

O primeiro momento, chamado de prdtica social inicial, ¢ o ponto de partida para todo o
tipo de ac¢do pedagogica. A partir desta concepgdo, para ensinar, deve-se ancorar no pressuposto de
que o individuo ¢ um ser antes de tudo histérico, por carregar em si uma historia de vida construida
ao longo de suas vivéncias sociais. Essa historia vem no processo de aprendizagem, iniciar a
reflexdo sobre essa sua pratica social e, mais tarde, familiarizar o aluno com o contetido
sistematizado proposto pelo professor. E dessa forma que o professor tornara o conhecimento
significativo para o aluno. O conteido tem que tocd-lo de alguma forma, mobilizando-o,
sensibilizando-o, fazendo-o encontrar alguma relagdo do contetido a ser trabalhado com os seus
interesses, problemas e necessidades (GASPARIN, 2009). Isso sé acontecerd a partir de suas
préaticas sociais imediatas e mediatas.

Uma das formas para motivar os alunos ¢ conhecer sua pratica social imediata a respeito do
conteudo curricular proposto. Como também ouvi-los sobre a pratica social mediata, isto ¢,
aquela pratica que ndo depende diretamente do individuo, e sim das relagdes sociais como
um todo. Conhecer essas duas dimensdes do contetido constitui uma forma basica de criar
interesse por uma aprendizagem significativa do aluno e uma pratica docente também
significativa (GASPARIN, 2009).
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Em contrapartida estd o conhecimento sintético do professor sobre determinado assunto.
Segundo Saviani (1997), o processo de ensino-aprendizagem, advindo da relagdo professor-aluno,
se da gracas a diferenciagdo de niveis de compreensdao da pratica social em que esses dois agentes
do conhecimento se encontram. Nessa perspectiva, ¢ papel do professor trazer o aluno da visdo
sincrética para uma visdo sintética da realidade, ou seja, trazé-lo para o mesmo nivel em que ele — o
professor — esta.

Com relacdo a isso, Gasparin (2009) afirma que

[...] professor e alunos, na relagdo pedagdgica, também possuem niveis diferenciados de
compreensdo da mesma pratica social. Em principio, o docente situa-se em relagdo a
realidade de maneira mais clara e mais sintética que os alunos. Quanto a estes, pode-se
afirmar que, de maneira geral, possuem uma visdo sincrética, cadtica. Frequentemente ¢é
uma percepg¢do de senso comum, empirica, um tanto confusa, em que tudo, de certa forma,
aparece como natural.

Para que acontega a equalizacdo dos niveis de visdo sobre a pratica social, ¢ preciso que o
professor inicie sua pratica pedagdgica resgatando essa visdo “sincrética, cadtica” do aluno, de
forma que os momentos que se seguem a essa pratica se tornem significativos, ou seja, o
conhecimento cientifico deve ter valor significativo para o aluno de tal modo que ele se sinta
motivado a assimila-lo para usa-lo como instrumento de transformagdo de sua visdo de pratica
social, tornando-a sintética.

Portanto, a pratica social inicial ¢ o momento de identificagcdo dessa pratica na realidade do
aluno, a0 mesmo tempo em que se realiza a relagdo com o contetdo que serd desenvolvido. Ou seja,
ela deve ser

[...] sempre uma contextualizagdo do conteudo. E um momento de conscientiza¢io do que
ocorre na sociedade em relagdo aquele topico a ser trabalhado, evidenciando que qualquer
assunto a ser desenvolvido em sala de aula ja estd presente na pratica social, como parte
constitutiva dela. (GASPARIN, 2009)

Um segundo momento dentro do caminho da pratica pedagdgica na abordagem historico-
critica ¢ o momento da problematizacdo. Depois da pratica social definida, ¢ preciso identificar os
problemas que essa pratica propde para serem trabalhados, ou seja, “detectar que questdes precisam
ser resolvidas do dmbito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento ¢ necessario
dominar” (SAVIANI, 1997).

O professor deve identificar com os alunos as questdes postas pela sociedade e ajuda-los a
compreender que as respostas que eles possuem, por estarem em uma visdo sincrética da realidade,
sdo insuficientes e precdrias: ndo apresentam uma visdo de totalidade da realidade. Segundo
Marsiglia (2011)

Trata-se de colocar em xeque a forma e o conteudo das respostas dadas a pratica social,
questionando essas respostas, apontando suas insuficiéncias e incompletudes; demonstrar
que a realidade ¢ composta por diversos elementos interligados, que envolvem uma série de
procedimentos e agdes que precisam ser discutidas.

Esse momento ¢ de muita importancia para o resto do processo de aprendizagem, pois tratard
da passagem da pratica para a teoria. E o momento em que se despertara interesse nos alunos em
buscar instrumentos que deem conta das questdes levantadas, ja que esses constataram que seus
instrumentos sdo insuficientes para isso.

Quando se pensa em uma proposta que parte da pratica social e da busca de respostas as
questdes advindas desta pratica, pode-se ter o pensamento equivocado de que ndo ha necessidade de
planejamento curricular, ou que seja invidvel realizé-lo, ja que ele deve ser realizado antes do
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comego das aulas e o professor pode ndo conhecer a realidade da pratica social dos seus alunos. No
entanto, ¢ possivel — e necessario — o desenvolvimento de um planejamento pedagogico que defina
os contetidos e objetivos de ensino. A partir dele € que o professor relacionard os problemas que
surgiram da andlise da realidade sondada e evidenciada ao longo do processo de ensino, com 0s
contetidos propostos no planejamento. Para Gasparin (2009), isso se dard por meio de uma selecao
das “principais interrogagdes levantadas na pratica social a respeito de determinado contetido” e que
devem estar “em consondncia com os objetivos de ensino”, orientando todo o trabalho a ser
desenvolvido pelo professor e pelos alunos”.

O autor ainda afirma que

Nesse processo de problematizagdo, tanto o contetido quanto a pratica social tomam novas
feicdes. Ambos comegam a alterar-se: ¢ 0 momento em que comeca a analise da pratica e
da teoria. Inicia-se o desmonte da totalidade, mostrando aos alunos que ela é formada por
multiplos aspectos interligados. Sao evidenciadas também as diversas faces sob as quais
pode ser visto o contetido, verificando sua pertinéncia e suas contradi¢des, bem como seu
relacionamento com a pratica (GASPARIN, 2009).

Desta forma, ¢ imprescindivel um planejamento curricular que defina os conteudos que
serdo trabalhados, norteando uma pratica pedagogica estreitamente ligada aos problemas elencados
a partir da pratica social dos alunos.

Portanto, na problematizagdo os alunos perceberdo a necessidade de instrumentos para a
compreensdo dos problemas advindos da realidade, que na proxima etapa lhes serdo apresentados.

O terceiro momento da pedagogia de Saviani €, portanto, a instrumentalizagdo. Nesse
momento, o objetivo principal ¢ “se apropriar dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao
equacionamento dos problemas detectados na pratica social” (SAVIANI, 1997). Os alunos,
concluindo que seus instrumentos até o momento sdo precdrios e insuficientes para entender e
resolver os problemas elencados, se veem necessitados de novos instrumentos para uma
compreensdo de realidade mais efetiva.

A partir dai o professor deve oferecer ao aluno meios de caracteristica cientifica que
permitam uma reflexdo sistematizada sobre a pratica social real e sobre os problemas detectados por
meio dela. Esses meios nada mais sdo do que o conhecimento produzido e acumulado
historicamente pela sociedade e que deve ser apresentado pelo professor, de forma direta ou indireta
(PETENUCCI, 2008).

Nessa fase, ndo se trata de excluir o conhecimento cotidiano que o aluno traz, substituindo-o
pelo cientifico. Com relagdo a isso, baseado na psicologia da aprendizagem desenvolvida na teoria
historico social de Lev. S. Vygotsky, Gasparin (2009) afirma que

[...] a aprendizagem somente ¢ significativa a partir do momento em que os educandos
introjetam, incorporam ou, em outras palavras, apropriam-se do objeto do conhecimento em
suas multiplas determinagdes e relagdes, recriando-o e tornando-o “seu”, realizando ao
mesmo tempo a continuidade e a ruptura entre o conhecimento cotidiano e o cientifico.

(GASPARIN, 2009, destaque do autor)

Portanto, ndo ¢ uma anulacdo do conhecimento cotidiano que acontece, mas sim sua
superacao.

O confronto entre o conhecimento cotidiano trazido pelos alunos ¢ o contetido cientifico
apresentado pelo professor implica que o educando negue o primeiro pela incorporagido do
segundo. O processo ocorre sem a destruicdo do conhecimento anterior, uma vez que o
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novo conhecimento, mais elaborado e critico, é sempre construido a partir do ja existente.
(GASPARIN, 2009)

No que diz respeito ao carater social da educacgdo, a instrumentalizagdo deve ser o0 momento
da “apropriacdo pelas camadas populares das ferramentas culturais necessarias a luta social que
travam diuturnamente para se libertar das condi¢des de exploracdo em que vivem” (SAVIANI,
1997). As “ferramentas” sdo os conceitos cientificos que o sujeito constrdi ao longo de sua trajetoria
escolar, que vai refletir mais tarde na sua agdo, ou seja, na pratica social transformadora de sua
realidade de explorados.

Quando esses instrumentos culturais se tornam elementos ativos de transformagao, adentra-
se no quarto momento da pedagogia historico-critica. Este ¢ denominado por Saviani como catarse.

O momento da catarse se da quando ocorre uma compreensdo dos conhecimentos
cientificos como instrumentos de transformacdo da prdtica social inicial. Trata-se de quando a
incorporagdo desses instrumentos se da de forma efetiva (SAVIANI, 1997).

O aluno, munido de instrumentos que podem transformar a sociedade, expressa de forma
elaborada seu entendimento sobre a pratica social. Se na instrumentalizagdo, uma das operagdes
mentais basicas para a constru¢ao do conhecimento ¢ a andlise, na catarse a operagdo fundamental é
a sintese. Apesar de didaticamente essas duas operagdes mentais serem apresentadas separadas ¢
dificil delimité-las (GASPARIN, 2009). Os instrumentos sdo assimilados de forma que,
simultaneamente, seja elaborada uma nova postura de acdo sobre a realidade. Portanto, analise e
sintese estdo intimamente ligadas.

Segundo Marsiglia (2011), o momento da catarse “modifica a relagdo do individuo com o
conhecimento, saindo do sincretismo caotico inicial para uma compreensdo sintética da realidade,
relacionando-se intencional e conscientemente com o conhecimento”. E notdria a diferenca
qualitativa que ha entre o momento antes da catarse e o momento que hé dela em diante.

O momento catartico ¢ o ponto culminante do processo educativo; pois ¢ ai que se realiza
pela mediagdo da analise, a passagem da sincrese a sintese; em consequéncia, manifesta-se
nos alunos a capacidade de expressarem uma compreensdo da pratica em termos tdo
elaborados quanto era a do professor no ponto de partida (PETENUCCI, 2008).

Por isso, percebe-se uma mudanga ndo na realidade em si, mas na visdo do aluno sobre essa
realidade — visdo sintética — e na sua capacidade de transforma-la, utilizando-se dos instrumentos
adquiridos no processo educativo.

O ultimo momento da abordagem pedagdgica tratada até aqui ¢ a prdtica social final. E o
ponto de chegada, ao mesmo tempo em que € o retorno a pratica social inicial. Para Saviani (1997),
elas sdo a mesma coisa e, a0 mesmo tempo, ndo sdo: sdo a mesma pratica quando se constituem o
“suporte e o contexto, o pressuposto e o alvo, o fundamento e a finalidade da pratica pedagogica”; e
ndo sdo a mesma quando consideramos a postura diferente diante dessa pratica, alterando-a
qualitativamente.

O objetivo principal do quinto momento da pedagogia histdrico-critica apresenta-se quando
o individuo ndo se v€ apenas capaz de transformar a pratica social, mas, também, compromissado
com essa transformacdo e disposto a executar em seu cotidiano um efetivo exercicio social, por
meio do novo conteudo cientifico adquirido (PETENUCCI, 2008).

Os momentos aqui tratados servem de base para uma pratica pedagogica que conscientize,
faga refletir e transforme a realidade que esta posta para grande parte dos individuos que vivem sob
dominagdo de uma minoria. No entanto, essa transformag¢do s6 pode se dar a partir de sujeitos que
sdo agentes sociais efetivos e ndo somente na educagdo. Saviani (1997) afirma que “a alteracdo
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objetiva da pratica s6 pode se dar a partir da nossa condicdo de agentes sociais ativos, reais. A
educacdo, portanto, ndo transforma de modo direto e imediato e sim de modo indireto e mediato,
isto €, agindo sobre os sujeitos da pratica”.

Feitas essas consideracdes, a seguir apresentamos a experimentacdo em Ciéncias Naturais e
as possiveis relacdes dessa pratica com a pedagogia historico-critica.

4. O ensino de ciéncias naturais e a experimentacio como método de ensino

O ensino de Ciéncias Naturais ¢ caracterizado pela assimilagdo de conteudos especificos.
Equivocadamente, atribui-se caracteristicas desse ensino ligadas de alguma forma ao meio
ambiente, reduzindo o campo de estudo dessa area apenas a Ecologia. No entanto, a area de
Ciéncias Naturais vai muito além. Geraldo (2009) assim afirma:

[...] o ensino de ciéncias naturais devera possibilitar ao aluno o desenvolvimento de seus
conhecimentos basicos em: astronomia, geologia, biologia, fisica e quimica; da sua
compreensdo da natureza e das relagdes entre ciéncias, a tecnologia e a sociedade; da visdo
cientifica do mundo, da sua criatividade; da sua autonomia intelectual e da sua preparagéo
para o trabalho e a participag@o politica e cultural na sociedade contemporanea.

Percebe-se entdo a amplitude dessa 4rea com relacdo ao seu conhecimento. Para tanto, sdo
importantes as contribuigdes de diferentes métodos para a compreensdo desses conceitos. A
disciplina de Ciéncias Naturais ¢ privilegiada por haver grande diversidade de metodologias na
abordagem de variados conceitos, facilitando assim a interpretacdo destes. A experimentagdo ¢ um
desses métodos e pode contribuir para a construcao de significados sobre esses conceitos, tornando
a aprendizagem efetiva.

Esta ¢ uma das praticas pedagogicas, dentro do ensino de Ciéncias Naturais, que muito pode
contribuir com a aproximagado da teoria estudada em sala de aula e a pratica do dia-a-dia. Por meio
dela, busca-se maior integralidade da assimilagdo dos contetidos pelo aluno, posto que esse se vé na
necessidade de usar tais conhecimentos como instrumentos que o auxiliam, juntamente com a
pratica, na resolu¢do dos problemas vivenciadas no cotidiano. O objetivo principal deve ser sempre
o aprendizado por meio da aproximacdo entre a teoria e a pratica. Ao mesmo tempo em que O
professor usa da atividade experimental para problematizar de modo mais empirico o contetido, o
aluno sente a necessidade e o interesse de se apropriar de conhecimentos cientificos como
instrumentos para resolver tais problemas.

Na aprendizagem de Ciéncias Naturais, as atividades experimentais devem ser garantidas
de maneira a evitar que a relagdo teoria-pratica seja transformada numa dicotomia. As
experiéncias despertam em geral um grande interesse nos alunos, além de propiciar uma
situagdo de investigacdo. Quando planejadas levando em conta esses fatores, elas
constituem momentos particularmente ricos no processo de ensino-aprendizagem
(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990)

Sendo assim, pretendeu-se relacionar a experimentagdo com o0s cinco momentos da
pedagogia historico-critica, pois tal teoria tem por base esse movimento dialético entre teoria-
préatica-teoria.

5. A experimentacio e a pedagogia historico-critica

No uso da experimentacdo no ensino de Ciéncias Naturais percebe-se de maneira bem
estreita a articulacdo dos cinco momentos da pedagogia histdrico-critica. A experimentagdo ¢ um
recurso que pode ser utilizado no ensino aprendizagem de um determinado contetdo. Sendo assim,
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ela faz parte, a principio, do momento da instrumentalizagdo, pois ¢ uma agdo que favorece a
relacdo do aluno com o objeto do conhecimento. Mesmo assim, dentro dessa técnica, ¢ possivel
identificar os outros momentos articulados dialeticamente, pois eles se interdependem.

Quando se inicia um experimento, ou mesmo antes de sua realizacdo, as criancas fazem
interpelagdes que estdo repletas de conhecimento prévio, advindos de suas praticas sociais. Ao
longo de todo esse periodo em que as criangas trazem esse tipo de conhecimento para a atividade,
conclui-se que elas ainda estdo no momento da prdtica social inicial. Porém, € preciso compreender
que, pelo fato de os momentos estarem sempre articulados, o aluno nunca estara de forma integral e
exclusiva em um determinado momento.

Por isso, nessa etapa, o aluno podera apresentar questionamentos relacionados a uma
problematizagdo suscitada e ainda ndo respondida, ou mesmo ja trazer na sua fala e/ou atitude,
conhecimentos cientificos de sua prdtica social final adquiridos anteriormente em outras aulas de
outros temas.

E grande a complexidade que esta presente nesse aspecto, pois a sala de aula é um locus da
heterogeneidade. Ou seja, apesar das criancas estarem numa realidade social historicamente
construida e de estarem em uma mesma faixa etaria, cada uma delas traz consigo uma historia de
vida repleta de experiéncias pessoais.

[...] deve-se perceber que a pratica social s6 aparentemente ¢ a mesma para todos. Temos os
mesmos problemas, nascemos em condi¢des que sdo dadas historicamente, mas a diferenga
entre os que conseguem resolver seus problemas e situar-se em seu tempo — superando-o —
e os que ndo o fazem ¢ a posse dos instrumentos culturais disponiveis (SANTOS, 2005).

O objetivo ndo ¢ a homogeneizagdo da turma e sim da oportunidade de acesso ao
conhecimento cléssico construido coletivamente pela sociedade ao longo da histéria. Por isso, cada
crianca no momento da atividade apresentard quais os conhecimentos que ela ja possui de acordo
com suas experiéncias de vida.

A catarse ¢ um momento que pode acontecer tanto durante o experimento quanto em
momentos posteriores a ele. O aluno faz a andlise dos resultados do experimento realizado usando
como instrumentos os conhecimentos oferecidos pelo professor, chegando assim a uma sintese.
Sendo assim, ele se encontra no momento catartico do processo de aprendizagem que ¢ composto
por tudo que foi construido nos outros momentos.

A partir dai o aluno consegue responder as questdes propostas na problematizacdo, bem
como interpretar os resultados do experimento ndo mais por meio de seu pensamento sincrético,
pois este acaba de ser superado. E a compreensdo sintética que agora foi despertada e que abre
caminhos para uma acdo efetiva, clara e objetiva (SANTOS, 2005). A pratica social final é o
momento em que essas possibilidades se efetivam no dia-a-dia do aluno, transpostas para cada
situagdo que ele achard pertinente, ou seja, ¢ a mesma pratica do inicio do processo, porém
transformada pela a¢do refletida e munida de conhecimentos cientificos.

Portanto, os momentos da pedagogia historico-critica se imbricam aos momentos do
experimento, de forma a contribuir para o ensino de Ciéncias Naturais. Mais que articular teoria e
préatica, articula a teoria a pratica social de forma dialética.

Consideracoes sobre a investigacio

A pesquisa apresentada permitiu identificar que uma das metodologias usadas para o ensino
de Ciéncias Naturais - a experimentagdo - pode trazer contribuicdes significativas para o processo
de ensino-aprendizagem, quando pautada nos pressupostos da pedagogia historico-critica.
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Nesse processo, foi possivel observar os momentos dessa teoria - prdtica social inicial,
problematizagdo, instrumentalizagdo, catarse e pratica social final —percebendo sua articulagdo
com os momentos do experimento, de modo que proporciona contribui¢cdes para a assimilagdo de
conhecimentos cientificos.

Mas o que se busca ndo ¢ apenas a efetividade da aprendizagem desses conhecimentos. Em
um ensino que visa o contexto no qual o aluno estd inserido e a sua responsabilidade na
transformagao desse contexto, o objetivo principal deve ser o de conscientiza-lo desta incumbéncia.
E isso que os diferentes métodos de ensino usados na educacio, e especialmente no ensino de
Ciéncias Naturais, devem provocar na crianga quando pensamos numa proposta com base na
pedagogia histdrico-critica.
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