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Resumo

A presente pesquisa propds a caracterizacdo de estratégias didaticas a partir de conhecimentos
agroecoldgicos para o ensino de ciéncias de forma contextualizada e facilitadora. A populacéo
amostral foi constituida por 30 alunos da 6% série do ensino fundamental. A pesquisa norteadora
deste estudo foi de carater quali-quantitativo tendo o questionario como instrumento de coleta de
dados. Os participantes da pesquisa tiveram acesso ao conteldo tedrico sobre conhecimentos
agroecologicos simultaneamente com aulas praticas nos laboratorios de biologia do IFAM. Os
conhecimentos agroecoldgicos foram de suma importancia para elucidar as ddvidas dos alunos
quanto a conceitos ilustrados nos livros didaticos, permitindo a correlacdo da teoria com a préatica.

Palavras-Chave: Agroecologia; ensino aprendizagem; materiais didaticos.

Abstract

This research proposed the characterization of didactic strategies from agroecological knowledge
for science teaching of contextualized and facilitative way. The population sample consisted of 30
students of the 6th series of elementary school. The guiding research of this study was qualitative
and quantitative character with the questionnaire as a data collection instrument. The participants
research had access to the theoretical content of agroecological knowledge simultaneously with
practical classes in IFAM Biology laboratories. Agroecological knowledge was very important to
clarify the doubts of the students regarding the concepts illustrated in the textbooks allowing the
correlation of theory and practice.

Keywords: Agroecology; teaching and learning; materials didactic.
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A agroecologia corresponde a ciéncia ou disciplina cientifica de carater multidisciplinar que
utiliza conceitos e principios da Ecologia, da Agronomia, da Sociologia, da Biologia, da Quimica,
da Antropologia, da Ciéncia da Comunicacdo, da Economia e de tantas outras areas do
conhecimento, baseando-se no @mbito da sustentabilidade ambiental, capaz de enriquecer as aulas
através da utilizacdo dos conhecimentos agroecoldgicos em praticas de laboratorio e de campo.

Altieri (1987), a definiu como as bases cientificas para uma agricultura alternativa. Seu
conhecimento deveria ser gerado mediante a orquestracdo das aportacdes de diferentes disciplinas.
Além disso, é considerada como o novo paradigma produtivo, como uma constelacdo de ciéncias,
técnicas, e préaticas para producdo ecoldgica sustentavel. As praticas agroecoldgicas nos remetem &
recuperacdo dos saberes tradicionais (LEFF, 2002). A sua esséncia pode ajudar a produzir de forma
mais sustentdvel, despertando a consciéncia ecoldgica, incentivando a adogdo de préticas
sustentdveis e ser utilizada ao nivel de ensino de forma pratica no ensino de ciéncias.

Para Caporal e Costabeber (2005), a agroecologia corresponde a um ‘“campo de
conhecimentos de natureza multidisciplinar” cujo foco € contribuir com a constru¢do de um modelo
de producdo com pouca ou nenhuma utilizacdo de insumos quimicos e contribuir com o
planejamento do desenvolvimento rural sustentdvel dentro das dimensdes econdmica, social e
ambiental. No mesmo sentido, Altieri (2008), afirma que substituir o uso de insumos agroquimicos,
de custo elevado e degradadores ambientais, por insumos naturais e tecnologias de baixo custo,
geralmente disponiveis dentro da unidade de producdo, é o foco das praticas agroecoldgicas e
estratégia para o desenvolvimento sustentavel. Como ciéncia, a agroecologia apresenta uma série de
principios, conceitos e metodologias que permitem o conhecimento, a avaliacdo, a restauracdo da
resiliéncia e o fortalecimento dos agroecossistemas (ALTIERI, 2008).

No entanto, a institucionalizagdo da agroecologia, seja no ensino médio, fundamental ou no
ensino superior, depara-se com um leque de desafios politicos, administrativos e culturais
(NORDER, 2010). O sistema educacional brasileiro, em consonéncia com a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), reafirma e preconiza a autonomia das instituicdes de ensino superior na identificacao
de novas demandas de formacdo profissional e na criacdo de cursos com conteido, duracdo e
metodologias diferenciadas. Nesse entendimento, a agroecologia pode enriquecer as praticas
escolares a partir do processo de transi¢do do atual modelo convencional de agricultura para estilos
de agriculturas sustentaveis, preconizando um enfoque tedrico e metodoldgico multidisciplinar para
a construcdo de atividades sob uma perspectiva de sustentabilidade ecoldgica, social, econémica,
cultural, politica e ética. Essa proposta de desenvolvimento valoriza saberes acumulados
historicamente, reconhece a interdependéncia entre o sistema social e o sistema ecoldgico, ou seja, a
coevolucdo da cultura humana com o meio ambiente e visa conservar a diversidade de opcdes
culturais e bioldgicas (CAPORAL & COSTABEBER, 2004).

Assim, a utilizacdo dos conhecimentos agroecoldgicos aplicados ao ensino de ciéncias
naturais, constitui-se numa estratégia didatica inovadora e pode ser facilmente utilizado na
perspectiva da interdisciplinaridade, buscando a visdo do todo, proporcionando ao aluno uma maior
aproximagdo com o meio ambiente. Os conhecimentos sustentaveis o integram com a realidade e
problemas ambientais atuais, através de experimentos simples em laboratério a partir da coleta de
recursos naturais no campo, traduzindo-se como uma estratégia didatica, principalmente, na area de
ciéncias naturais, ja que utiliza muitos dos seus conceitos.

O Ensino de Ciéncias além de possuir finalidades como a de ensinar conhecimentos técnicos
também promove o processo de cidadania e a inclusdo social. Isso porque, o Ensino de Ciéncias
contribui para que o alunado seja capaz de compreender 0 mundo que o cerca, interagir de maneira
critica e autdbnoma, respeitar o ponto de vista alheio, questionar, tomar decisdes, resolver problemas
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e melhorar sua qualidade de vida. Essas sdo caracteristicas que promovem uma sociedade solidaria,
pacifica, participativa e democratica (UNESCO, 2005). Por conseguinte, as atividades praticas
devem ser concebidas de acordo com a ideia de que o aluno é o construtor de seu proprio
conhecimento, necessitando buscar, reformular e refletir para reestruturar seus conhecimentos, com
0 auxilio do professor e de colegas. Um destes estudos é o de Demczuk et al. (2005), referindo-se a
necessidade de envolvimento do aluno com a atividade proposta, para que o conhecimento possa ser
construido, a partir de atuagGes concretas. Souza (2005), por sua vez, concorda que as aulas de
laboratdrio possibilitam ao aluno construir conhecimentos e realizar a mudanca conceitual. Nesse
sentido, Pacca (1994) acredita que os programas de atualizagdo com o objetivo de promover
mudancas sobre como ensinar Ciéncias enfrentam dois desafios: o primeiro supde modificar as
concepgdes cientificas do professor e o segundo, modificar suas ideias e pratica de ensino. A
preparacdo do professor de Ciéncias € hoje reconhecida como um dos pontos criticos na reforma da
educacdo em Ciéncia (ADAMS & TILLOTSON, 1995). No momento, no Brasil este tema esta na
pauta de qualquer discussdo sobre a melhoria do ensino e existe uma grande preocupagdo nessa
area, evidenciada no crescente interesse em pesquisas com formacdo inicial e continuada de
professores.

O processo de aprendizagem deve levar o aluno a construcdo gradativa do conhecimento, a
partir de um fazer cientifico (TALARICO et al., 2007). Ensino é um processo interativo, conforme
proposto pelo pensador Vigosky, onde o sujeito (aluno) participa em todo momento na construgdo
do conhecimento (WRONSKI, 2004). Para tanto, as aulas tedricas e praticas devem ser pautadas na
perspectiva de uma Educacdo Cientifica contextualizada, que procura valorizar saberes e
conhecimentos prévios em detrimento de uma formacdo pautada unicamente em conteudos
cientificos, ja que tem a funcdo de desenvolver a criatividade e o pensamento l6gico, capacitando o
sujeito a compreender como a ciéncia é organizada, sua natureza, seus alcances e suas limitacGes
(MOURA & VALE, 2003).

Para Krasilchik (1996), o cidaddo considerado “alfabetizado em Ciéncia” ndo pode ignorar o
papel fundamental da Ciéncia e da Tecnologia na sociedade contemporanea. Para tanto, além de
conhecer os produtos e processos tanto da Ciéncia como da Tecnologia, € fundamental analisar o
seu papel como instituicdo social. Para Baird (1991), o objetivo dessa reflexdo é melhorar a
metacognicdo e como consequéncia a compreensao da prépria pratica. A pratica prepara 0 campo
para as mudancgas. “Professor cumpre seu papel quando ¢ fonte de sugestdes e ajudam os
educadores a questionarem ou a certificarem suas praticas, contribuindo para tornar o conhecimento
cientifico significativo para os estudantes” (ADAMS & TILLOTSON, 1995).

Faz-se necessario entender que a Ciéncia € viva e esse é um dos pontos mais importantes
para que os alunos de ensino fundamental possam conceber o estudo de praticas agroecoldgicas
como um instrumento ativo na vida escolar. Como mostra Delizoicov et al. (2000, p.33), “o desafio
de por o saber cientifico ao alcance de um publico escolar em escala sem precedentes (...) ndo pode
ser enfrentado com as mesmas praticas docentes de décadas anteriores ou da escola de poucos e
para poucos’.

Assim, a agroecologia € uma ciéncia em construcdo que surgiu da necessidade de repensar a
forma como o ser humano se relaciona com a natureza, assim como o sistema de producdo de
alimentos (MELO & CARDOSO, 2011). Portanto, a presente pesquisa propds investigar sobre a
utilizacdo dos conhecimentos agroecoldgicos como estratégia didatica contextualizada e facilitadora
do processo ensino aprendizagem de conceitos essenciais das ciéncias naturais por intermédio de
aula pratica em laboratorio.

Materiais e Métodos
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A. Local da pesquisa e populagido amostral

Esse trabalho foi desenvolvido no laboratério de ciéncias do Centro Educacional Santa
Teresinha (CEST). A populagao alvo deste estudo foram 30 alunos matriculados no 6° ano “A” do
ensino fundamental.

B. A pesquisa

A pesquisa norteadora deste estudo foi de carater quali-quantitativo, sendo este um modelo
alternativo do campo das ciéncias sociais que agrupa caracteristicas de ambas as perspectivas
(qualitativa e quantitativa) e, portanto, teve um aspecto mais abrangente, privilegiando a
compreensdo da relacdo do sujeito (aluno) e do objeto (conteudos conceituais e atitudinais), quanto
a mensuracdo do que foi tratado. Utilizou-se como instrumento investigativo, 0 questionario de
sondagem.

O meio de investigacdo adotado foi a pesquisa-acdo que é definida como um tipo de
pesquisa social com base empirica que € concebida e realizada em estreita associacdo com uma
acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo em que os pesquisadores e 0s participantes estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1992).

1. Diagnostico dos componentes curriculares e livro didatico

Como forma de verificar a melhor forma de aplicacdo dos conhecimentos agroecoldgicos no
contexto das ciéncias naturais, analisaram-se 0s componentes curriculares dos alunos dos 6° ano
“A”, do ensino fundamental e o livro didatico adotado pela escola. Confirmou-se que 0s
conhecimentos agroecoldgicos estavam diretamente relacionados a disciplina de Ciéncias Naturais
especificamente com os assuntos de Ecologia, Ecossistemas, Fatores Abio6ticos e Bidticos,
Populacdo e Comunidade, Técnicas Agricolas, Raizes com Bactérias Fixadoras de Nitrogénio,
Adubacdo Verde, Agricultura Sustentavel e Mau uso do Solo; todos esses assuntos presente no livro
didatico dos alunos, precisamente nos capitulos 2 e 6 (Fig. 1A e B). Segundo a professora de
ciéncias naturais da escola, os assuntos citados acima, eram trabalhados somente em sala de aula,
por meio de teorias, sendo que havia a necessidade das aulas préticas, sendo alternativa viavel e
necessaria para a maximizacdo do processo ensino-aprendizagem. O verdadeiro aprendizado deve
ser apoiado na compreensdo e ndo somente na memorizacdo, estimulando o raciocinio e o
desenvolvimento de ideias proprias em busca de solu¢cbes (ROMANATTO, 2007).

CAPITULO
r hu
E

Figura 1- Livro de didatico do 6° ano “A” utilizado pela escola. Capitulo 2 (A) e capitulo 6 (B).

2. Coleta de recursos naturais (amostras de solo e planta)
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Coletaram-se amostras de solo e planta (Fig. 2 A e B) em espacgos ndo formais (ENF) para
serem utilizados na confeccdo de materiais didaticos a serem utilizados durante a aula no
laboratorio. As amostras foram coletadas pelos agentes da pesquisa na Reserva Bioldgica da
Campina/Campinarana, pertencente ao INPA (Instituto Nacional de Pesquisas da Amazonia),
localizada no km 44 da BR-174 (02°35> S e 60° 02°W), a BR-174, também conhecido como
Manaus — Boa Vista, esta entre os municipios de Manaus e Presidente Figueiredo, Estado do
Amazonas, é uma das rotas mais didaticas para a observacéo da geologia da Amazonia Ocidental. A
Reserva Biologica da Campina/Campinarana € uma reserva de tamanho relativamente pequeno,
abrigando nas proximidades de Manaus em ecossistemas tipicos de Campina, este tipo de formacéo
vegetal arbustiva — arborea — graminoide difere bastante das imponentes florestas Amazonicas. “E
localizado sobre o solo da classe Espodossolo sendo este ecossistema representativo da area de
influéncia do Rio Negro”. Também foram coletados materiais na CEPLAC (Comissdo Executiva do
Plano da Lavoura Cacaueira) uma area localizada na BR-174, s/n, km 49, onde predomina o
Latossolo.

Figura 2 - Coleta de amostras de solo (A) e planta (B) no ambiente ndo formal da ~ Campina/Campinarana e
CEPLAC.

3. Elaboracao de materiais didaticos

A partir da coleta das amostras de solo e planta, elaboraram-se materiais didaticos, para
serem utilizados durante a aula prética, sendo necessario varios processos de tratamento das
amostras de solo e planta como destorroamento e peneiramento do solo (Fig. 3A), bem como
secagem das exsicatas de plantas leguminosas, esses materiais foram confeccionados pelo
pesquisador do trabalho (Fig. 3B). As leguminosas coletadas foram utilizadas para construcdo de
Exsicata. As exsicatas foram levadas para o laboratdrio do Instituto Federa do Amazonas — IFAM e
separadas em trés amostras de cada material, sendo prensadas e levadas a estufa. O material
permaneceu na estufa durante trés dias, quando retiradas, sendo costuradas trés amostras de cada
espécie. As exsicatas junto com 0s outros materiais construidos foram utilizadas como material
didatico durante a aula no laboratorio. Dos Anjos (2008), ressalta que materiais didaticos séo
ferramentas que permitem facilitar o processo ensino-aprendizado. A capacidade que 0s recursos
tém de despertar 0s mecanismos sensoriais, principalmente os audiovisuais, faz com que o aluno
desenvolva sua criatividade tornando-se atividade a construgdo cognitiva e estimular o interesse e a
curiosidade, favorecem essas reflexdes porque envolve conteudos conceituais pertinentes,
procurando enfatizar as praticas agroecoldgica, reforcando a visdo ao meio ambiente.
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Figura 3 - Elaboracdo dos materiais didaticos a partir dos recursos naturais coletados, sendo realizado o
peneiramento (A) e o destorroamento do solo (B).

4. Diagnostico dos conhecimentos prévios

Foram aplicados dois questionarios, sendo um no inicio e outro no fim do desenvolvimento
das atividades, este Ultimo, no laboratério, sendo os alunos informados previamente sobre os
objetivos da pesquisa e instru¢bes para o preenchimento dos questionarios. Os questionarios foram
elaborados com base no livro didatico de Ciéncias adotado pela escola: autora Elvira Sampaio,
sendo retirado informacdes dos capitulos 2 (O planeta Terra - a dindmica na vida da terra) e o
capitulo 6 (Terra por dentro e por fora - O solo e 0 ser humano). Todos 0s assuntos destacados
nesses capitulos estdo relacionados com a agroecologia. O questionario 1, constituido por questdes
objetivas, permitia que o aluno escolhesse SIM e NAO e o questionério 2, constituido pelas mesmas
questdes objetivas do questionario 1, com necessidade de justificativa e outras questdes subjetivas;
ambas baseados nas seguintes informacoes:

a) conhecimento sobre Agroecologia;
b) compreensao sobre Agroecologia;
¢) conhecimento sobre a Agroecologia com as Ciéncias Naturais.

O questionario 1, com 22 questdes, foi aplicado pelo pesquisador do trabalho em sala de
aula no dia 28 de Abril de 2015, na turma do 6° ano “A” do ensino fundamental pertencente ao
Centro Educacional Santa Teresinha, na cidade de Manaus/AM, com a participacdo de 30
entrevistados com idade de 10 a 13 anos.

Na segunda parte do projeto, os alunos foram conduzidos ao laboratorio de ciéncias da
escola, onde participaram de uma aula sobre o tema proposto pelo projeto, com duragdo de duas
horas, com a exposicdo da aula com o tema: Agroecologia: a dindmica da vida na Terra, uma
proposta da professora da turma do 6° ano “A”, pois estava ligado aos assuntos do livro didatico
dos alunos. Ao longo da aula ministrada pelo pesquisador, foram utilizados materiais didaticos
coletados em espagos ndo formais (ENFs). A aula foi desenvolvida em dois momentos, sendo: 1)
apresentacdo dos conceitos basicos de Agroecologia e 2) aplicagdo dos conhecimentos
agroecologicos para o ensino de conceitos essenciais das ciéncias naturais no ensino fundamental.
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Avaliacao
Questionario 2

No término da aula, que ocorreu no dia 18 de Agosto de 2015, pelo fato da professora da
turma do 6° ano “A” estar trabalhando o conteddo do capitulo 6 nesse periodo, foi aplicado o
questionario 2, pelo pesquisador, como forma de avaliar a atividade desenvolvida. O questionario
foi aplicado apds as atividades terem sido desenvolvidas no laboratério, sendo constituido pelas
mesmas perguntas utilizadas no primeiro questionario.

Resultados e discussao
A. Questionario 1

A Fig. 4 apresenta os resultados do questionario 1, aplicado no dia 28 de abril de 2015,
retratando as informacdes referentes ao nivel de conhecimento dos alunos quanto a conceitos
agroecoldgicos e conceitos contidos no livro de ciéncias naturais.

PERGUNTAS
Wocé sabe o que & Ciclo do Nitrogénio 6
4
Vocé sabe o que & Abudo Orgénico 2 a3
~ . . 3
Vocé sabe o que & Ecossistema L L a7

Vocé sabe o que & Pratica Agroecologica

11 ENAD
Vocé sabe o que & Desenvolvimento 23 o SIM
Sustentavel 7
= N . 4
Wocé sabe o que & Ecologia 26
Vocé sabe o que & Agroecologia ‘P 26
0 10 20 30
ALUNOS

Figura 4- Respostas apresentadas pelos alunos referente ao nivel de conhecimento quanto a conceitos
agroecolégicos e conceitos contidos no livro de ciéncias naturais.

Esses resultados demonstraram que a agroecologia como ciéncia multidisciplinar tem uma
abrangéncia quanto a utilizacdo dos seus conhecimentos de forma contextualizada, no &mbito das
ciéncias naturais, e podendo auxiliar no desenvolvimento sustentavel de forma a permitir o éxito no
processo ensino aprendizado. A contextualiza¢do constitui-se num principio curricular que pode ter
distintas finalidades, dentre as quais a motivacdo do aluno, a facilitacdo da aprendizagem e a
formacdo para o exercicio da cidadania (SANTOS & QUADROQOS, 2004).

B. Desenvolvimento da aula pratica no laboratério

O desenvolvimento da aula pratica no laboratorio (Fig. 5) ocorreu no dia 18 de agosto de
2015, durante 02 horas ininterruptas, sendo possivel por meio dos materiais didaticos elaborados
(Fig. 3) utilizar os conhecimentos da agroecologia para explicar a fundamentagédo tedrica das
perguntas contidas no questionario 1 (Fig. 4), de forma pratica e contextualizada, através dos
materiais didaticos construidos.
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Figura 5 - Aula prética no laboratério do CEST. Aula expositiva. (A), alunos na prética (B), alunos
Identificando as Leguminosas (C) e alunos do 6° ano “A” (D).

O manuseio da liteira fina (Fig. 6) e liteira grossa (Fig. 6A) permitiram a discussao ampla
sobre a importancia da manutencdo dos residuos vegetais no ambiente, acdo essa, recomendada
pelas préticas agroecoldgicos. Explicou-se que esses residuos vegetais sdo provenientes da
biomassa viva, que realizada fotossintese e incorpora-0s ao meio ap6s a sua queda no solo. Os
alunos foram conduzidos a pensar de que forma a liteira fina e grossa estariam relacionados aos
ciclos do C e N. Explicamos que esta relacdo é direta, pois a combustdo desses materiais promove
perdas no C da biomassa e solo para a atmosfera, contribuindo para a elevacao dos niveis de CO2 na
atmosfera, além da respiracdo dos organismos vivos no processo de decomposicdo da liteira.
Segundo Luizdo (2007), a liteira € o conjunto de detritos organicos, principalmente de origem
vegetal, produzidos pela floresta (folhas, gravetos e galhos, flores e frutos, e outros componentes
menores). Os alunos observaram que a liteira grossa (material lenhoso com diametro > 2 cm)
(Figura 6A), de decomposicdo lenta, apresenta alta concentracdo de carbono e baixa de nutrientes,
enquanto que a liteira fina (material lenhoso com didmetro até 2 cm) é um indicador direto da
produtividade primaria do ecossistema florestal e de ter importante papel na cobertura e protecéo do
solo, funciona como uma continua e importante fonte de nutrientes para o solo florestal, devido a
sua rapida renovacdo e decomposicdo sobre o solo. No mesmo sentido, o0 N é rapidamente
mineralizado, reduzindo seu tempo de permanéncia no meio ambiente.

No caso do contato direto com o humus verdadeiro (Fig. 6D), que em muitas aulas de
ciéncias é sinbnimo de matéria organica do solo (MOS), os alunos aprenderam que a matéria
organica do solo (MOS), representa 0s restos, dos seres vivos (plantas, animais, etc.) e a sua
decomposicdo disponibiliza C para o0 ambiente. Batjes (1999) considera a MOS como o produto de
residuos da biota, principalmente dos vegetais parcialmente decompostos e sintetizados, em varios
estagios de complexidade e diversidade estrutural. Quanto a conceituagdo de humus, verificaram
que o seu processo de formacdo é chamado humificagcdo, podendo ser natural, quando produzido
espontaneamente por bactérias e fungos do solo (os organismos decompositores), ou artificial,
quando o homem induz a producgdo de humus, adicionando produtos quimicos e agua a um solo
pouco produtivo (PRIMAVESI, 2002). Foi possivel desmistificar os conceitos que os alunos tinham
sobre HUmus, pois nas series fundamentais, € muito comum o professor ensinar que MOS é humus,
que, por coincidéncia, foi a resposta que mais constatamos dos alunos na aula dialogada.
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Explicamos que nem toda MOS é humus, mas que todo hiumus é MOS, pois a MOS pode estar no
estado decomponivel ou humificada (PRIMAVESI, 2002).

No tocante ao ciclo do N, trabalhou-se a explicacdo sobre a fixacdo bioldgica. Os alunos
foram questionados sobre o significado de plantas leguminosas e como essas plantas se
relacionariam com o ciclo do N, bem como exemplos dessas plantas na Amazo6nia. As respostas
foram as mais variadas, sendo que o ponto de conflito era de que forma essas plantas fixavam
nitrogénio da atmosfera e que plantas realizam essa funcdo. Com a intervencdo, explicamos que as
leguminosas sdo fontes ricas em proteinas, devidas sua capacidade de fixar nitrogénio da atmosfera
atraves da formacdo de nddulos nas raizes pela acdo de bactérias diazotréficas, principalmente do
género Rhizobium. Ressaltamos que as bactérias utilizam parte dos fotoassimilados da planta
hospedeira para gerar a energia necessaria para promover o processo de fixacdo bioldgica de
nitrogénio. Por outro lado, a planta beneficia-se do nitrogénio fixado pela bactéria para sintese de
suas proteinas. Os alunos ficaram entusiasmados em verificar que na Amazonia existem plantas
leguminosas que sdo utilizadas para a melhoria dos solos em areas degradadas ou em préticas de
agricultura sustentavel. Apresentamos as espécies leguminosas coletadas nos ENFs utilizados,
dentre elas: Amendoim forrageiro (Fig. 6C), Colubrina, Desmodium, Pueréaria, Gliricidia e
Leucena.

Figura 6 - Materiais didaticos construidos para o desenvolvimento da atividade com os alunos como: liteira
fina (A), liteira grossa (B), amostra de planta leguminosa (C) e matéria organica humificada (D).

Quanto aos conhecimentos de solo, os alunos observaram os prototipos do solo (Fig.7) que,
segundo Greco (2013), sdo materiais resultantes da decomposicéo das rochas pela acdo de agentes
de intemperismo. O solo representa uma colecdo de corpos naturais, constituidos por partes sélidas,
liquidas e gasosas, tridimensionais, dindmicos, formados por materiais minerais e organicos que
ocupam a maior parte do manto superficial das extensdes continentais do nosso planeta, contém
matéria viva e podem ser vegetados na natureza onde ocorrem e, eventualmente, terem sido
modificados por interferéncias antrépicas (SANTOS et al. 2006, p.31). Com esse material (Fig. 7)
os alunos conheceram as propriedades quimicas e fisicas do solo e sua importancia para 0 meio
ambiente. Foi o material didatico mais debatido durante as aulas, a curiosidade dos alunos em
observar pela primeira vez o perfil do solo, ja que o livro didatico ndo apresenta esse assunto no
conteudo. Os alunos puderam tirar suas davidas, esclarecer suas ideias e seus conhecimentos sobre
0 solo. A necessidade de renovagdo dos modelos tradicionais de ensino fomentam a tendéncia de
que a educagdo € um processo de construgdo do conhecimento conjunta entre aluno e educador.
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Nesse sentido, percebe-se que para haver um aprendizado significativo é necessario adotar
metodologias de ensino que envolva a realidade do aluno. Contudo, vemos a falta de regularidade e
sugestdes que aprimorem o ensino basico no nosso pais, dificultando assim o ensino-aprendizagem
(FERREIRA & PASSA, 2015). Para o desenvolvimento dessa aula pratica no laboratorio foi
preciso vencer as dificuldades desde a coleta das amostras até obtermos as condi¢fes necessarias
para o transcorrer da aula. O professor assuma um papel de dinamizador e facilitador da
aprendizagem do aluno, ao contrério do que sucedia na pedagogia passiva tradicional em que o
professor era entendido como um mero veiculo transmissor de conhecimentos (ALBUQUERQUE
et al. 2014).

Figura 7- Perfil do solo confeccionado.

Com relacgdo ao ensino do solo nas escolas, existe uma deficiéncia na quantidade e qualidade
dos materiais didaticos, pois estes costumam ser tradicionais e ndo despertam o interesse do aluno
(PRATES & ZONTA, 2009). O processo de aprendizagem deve levar o aluno & construgdo
gradativa do conhecimento, a partir de um fazer cientifico, (ORIENTACOES..., 2009; TALARICO
et al. 2007). Avaliando escolas de ensino fundamental, Favarim (2012) verificou que existem
dificuldades na maneira com que os professores desenvolvem o ensino de solos em sala de aula,
devido a falta de conhecimentos especificos sobre o tema. Essas dificuldades sdo acentuadas tanto
pela formacdo dos docentes como pela maneira em que cada individuo interpreta os contetdos dos
planejamentos e dos livros didaticos. A autora ainda evidencia que o livro didatico, recurso muito
utilizado pelos professores, apresenta falhas e erros de conceitos cientificos. Nesse sentido, o
desenvolvimento de materiais didatico-pedagdgicos direcionados ao Ensino do Solo, seja em nivel
escolar (Ensino Fundamental e Médio) ou universitario contribui para a vivéncia mais aproximada
do aluno para com o solo e as questdes ambientais. A apresentacdo pratica da ciéncia, de maneira
correta e coerente, seja através de videos, fotos e ilustracbes ou pelo manuseio de amostras, € um
instrumento importantissimo para o aprendizado e para a divulgacdo do conhecimento, pois
contextualiza o fenbmeno cientifico e fornece um fundamento para o entendimento consistente
(LICCARDO et al. 2013).

Para robustecer o conhecimento dos alunos foram distribuidos durante a aula no laboratorio
um folder educativa (Fig.8), baseado na proposta do projeto e no livro didatico dos alunos do 6° ano
“A” do ensino fundamental do Centro Educacional Santa Teresinha. O folder educativo
apresentava: textos e figuras sobre agroecologia relacionados com os conceitos encontrados no livro
didatico utilizado pela escola tais como: praticas agroecologicas, a importancia das plantas
leguminosas, conceito sobre desenvolvimento sustentavel e adubacéo orgénica.
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Figura 8 - Folder educativo utilizado na aula préatica no laboratério.

Nesse sentido, durante a aula no laboratorio, foram valorizados 0s conceitos basicos
agroecoldgicos, demonstrados através dos materiais didaticos produzidos. Os alunos puderam
aprender que o manejo ecoldgico e racional do ambiente faz com que seja possivel obter um
ambiente sustentavel ao longo do tempo sem a utilizacdo de produtos quimicos. No ambito
educacional, novas formas de ensino pedagodgico estdo surgindo, principalmente, aquelas que
possuem um papel além da ocupacdo da sala de aula como meio de aprendizado escolar. Assim, o
processo de implantacdo de atividades como modelos de préaticas agroecoldgicas levada para dentro
do laboratdrio, possibilitou aos alunos uma forma de ensinamento participativo, que veio como um
novo método de insercdo para alunos do ensino fundamental, do Centro Educacional Santa
Teresinha. No contexto da aplicacdo agroecoldgica de producéo através da aula no laboratério, o
projeto apresentou um carater interdisciplinar além de estudos que envolveram a agroecologia e
seus modelos de praticas. No mesmo sentido, as aulas préaticas, conduzem os alunos avaliam
resultados, testam experimentos e, assim, exercitam o raciocinio, solucionam problemas e sdo
estimulados ao desafio, permitindo o aluno se envolver com os temas vistos em sala de aula
(SCHWAHN & OAIGEN, 2008), minimizando um dos problemas mais apontados no Ensino de
Ciéncias, seja no nivel basico ou superior, é a fragmentacdo do conhecimento cientifico, tal como é
usualmente apresentado (MARTINS & GUIMARAES, 2002).

C. Questionario 2

Os resultados obtidos séo apresentados na Fig. 9, onde foi possivel observar que os alunos
apresentaram um aproveitamento satisfatério em todas as perguntas realizadas. Assim, verificou-se
que apo6s o desenvolvimento da aula pratica fundamentada nos conhecimentos agroecolégicos, com
a utilizacdo dos materiais didaticos confeccionados, elucidaram-se as duvidas que os alunos
demonstraram através do questionario 1. Estes resultados demonstram que foi possivel utilizar com
éxito os conhecimentos agroecoldgicos como uma estratégia didatica contextualizada para o ensino
de conceitos essenciais das ciéncias naturais no ensino fundamental. Por outro lado, a elaboracéo
dos materiais didaticos confeccionados e sua aplicagdo durante a aula pratica desenvolvida foi de
grande relevancia para a obtencdo desses resultados. Além disso, as atividades desenvolvidas
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possibilitaram estabelecer uma relacdo entre a teoria desenvolvida na sala de aula e a aula no
laboratdrio. A pratica experimental € uma modalidade pedagodgica de vital importancia, onde o
educando p6em em prética hipoteses e ideias aprendidas em sala de aula sobre fendmenos naturais
ou tecnologicos e que estdo presentes em seu cotidiano (CARMO & SCHIMIN, 2008).

PERGUNTAS

Vocé sabe o que & Ciclo do Nitrogénio 139

Vocé sabe o que & Abudo Orginico _ 20

5 - . 8
Vocé sabe o que ¢ Ecossistena  mm——e"

Focé & Prati i 3 .
Vocé sabe o que & Pratica Agroecolégica L 2 27 ENAO

Vocé sabe o que & Desenvolvimento L 3 HSIM
Sustentavel g 27

Vocé sabe o que & Ecologia L 5 L 25

Vocé sabe o que & Agroecologia L 2
[

428

0 10 20 30 40
ALUNOS

Figura 9 - Respostas dos alunos obtidas apds o desenvolvimento da atividade.

O quadro 1 apresenta algumas das justificativas dos alunos obtidas a partir do questionario
2. Nas respostas, identificou-se a compreensao textual dos alunos quanto ao folder entregue, bem
como a aprendizagem adquirida durante a aula no laboratorio. Observou-se também que os alunos
utilizaram os conceitos ensinados, demonstrando um resultado satisfatério quanto aos ensinamentos
proferidos e discussdes realizadas, bem como compreendendo a importancia dos conhecimentos
agroecoldgicos no contexto das ciéncias naturais. O objetivo ndo foi tornar os alunos especialistas
em agroecologia, mas, sim, estimuld-los a se interessar pelo seu espaco de vivéncia e a
compreensdo dos contetidos abordados no livro didatico (capitulo 2 e 6).

Como o principal recurso utilizado pelos professores no CEST ¢é o livro didatico, o presente
estudo oferece uma alternativa vidvel para que as aulas de ciéncias possam ser desenvolvidas de
forma a contemplar os objetivos propostos pelos PCNs. A realizacdo da aula em Ciéncias € uma
ferramenta para que o aluno faca sua pratica do conteido abordado em sala de aula e possa
estabelecer a relacdo entre teoria e préatica. Diante disso, o professor tem a importante funcéo de
planejar as atividades préaticas para facilitar a compreensdo dos contetdos tedricos aos alunos,
estimulando-os a questionar, responder e observar (CARDOSO, 2013).

No que tange a agroecologia, o seu desconhecimento nas escolas se torna incompreensivel e
até inaceitavel, pois sdo assuntos abordados no livro didatico do ensino fundamental. Apds os
trabalhos desenvolvidos nesta pesquisa, verificou-se que 0s conhecimentos agroecoldgicos
fortaleceram o Ensino de Ciéncias Naturais. Foi possivel perceber isso através das repostas dos
alunos, como por exemplo: o aluno A7, que ao descrever o que é agroecologia disse que: “E terra,
instrumento e alma da producéo, onde se plantam novas sementes do saber e do conhecimento onde
enraiza o saber, no ser ¢ na terra”, de acordo com Leff (2002) que descreve a Agroecologia como
sendo terra, instrumento e alma da producdo, onde se plantam novas sementes do saber e do
conhecimento, onde enraiza o saber, no ser e na terra; € o caldeirdo onde se amalgamam saberes e
conhecimentos, ciéncias, tecnologias e praticas, artes e oficios no forjamento de um novo
paradigma produtivo”. O aluno A4, quando indagado sobre o que sdo Praticas Agroecoldgicas,
conseguiu até descrever os tipos, destacando a “adubagdo verde, adubagdo orgéanica, pousio
melhorado e sistema agroflorestal (SAF)”; praticas que propdem alternativas sustentaveis ao meio
ambiente. Uma outra pratica agroecologica esta diretamente relacionada a importéancia do ciclo do
N, que segundo o aluno Al sdo importantes porque fixam nitrogénio do ar e as leguminosas
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desenvolvem esse ciclo como, por exemplo; pueraria e amendoim”. Foi oportunizado aos alunos
aprenderem o verdadeiro significado de desenvolvimento sustentavel, que segundo o aluno A5, “¢ a
geragdo atual pensando na geracdo futura”, uma justificativa que vai ao encontro de Araujo & Silva
(2004), onde os mesmos afirmam que o desenvolvimento sustentavel possui muitas definicdes que
esclarecem a amplitude do conceito e suas discussdes, no entanto, tudo se restringe a uma unica
ideia: que o desenvolvimento presente ocorra gerando sustentabilidade futura.

Os demais relatos dos alunos descritos no quadro 1 evidenciam a importancia do ensino de
ciéncias e da utilizaco de aulas em laboratorio, que aliado aos conceitos agroecoldgicos permitiu
alcancar os resultados aqui obtidos, entdo foram selecionadas as respostas dos alunos que estavam
alicercadas aos autores apresentados durante a aula no laboratério. Durante a aula foi possivel
verificar a disposicdo e a participacdo ativa dos alunos em grupo, tirando suas davidas e discutindo
as questbes do questiondrio, constatando-se o0 seu interesse. Segundo Carvalho et al. (1999) a
compreensdo de conceitos € uma forma de levar o aluno a participar de seu processo de
aprendizagem, sair de uma postura passiva € comecar a agir sobre o seu objeto de estudo,
relacionando o objeto com acontecimentos e buscando as causas dessa relacdo. Ainda nesse
sentido, Guzman et al. (2000) ressaltam que a agroecologia se constitui num campo de
conhecimento que relne varias reflexdes tedricas e avancos cientificos, oriundos de distintas
disciplinas. Assim, sendo a aprendizagem um processo construtivo interno e que se da por meio das
interacdes com o ambiente, com movimentos retroativos e recursivos (SANTOS, 2003) como
destacados em algumas respostas contidas no Quadro 1.

Quadro 1 - Respostas dos alunos ap6s a aplicagdo do questionario 2.

Alunos da 62 série Perguntas e Respostas dos alunos

Vocé sabe o que é o Ciclo do Nitrogénio? Justifique
A1 “As leguminosas s@o importantes porque fixam nitrogénio do ar, as
leguminosas desenvolvem esse ciclo como, por exemplo; pueraria e
amendoim”
Vocé sabe o que € Adubo Organico? Justifique

A2 “E uma técnica que melhora a qualidade da terra através da adigéo
de um adubo orgénico”
A3 Vocé sabe o que & Ecossistema? Justifique

“E o conjunto dos fatores biéticos e abidticos”
Vocé sabe o que é Praticas Agroecoldgicas? Justifique

Ad “Sim, séo adubag&o verde, adubac&o orgénica, pousio melhorado e
SAF".
AS Voqé sabe o que & Desenvolvimento Sustentavel?
“E a geragfo atual pensando na geragho futura”
A6 Vocé sabe o que é Ecologia? Justifique

“E 0 estudo da casa é o estudo da ciéncia”
Vocé sabe o que Agroecologia? Justifique
AT “E terra, instrumento e alma da produgéo, onde se plantam novas
sementes do saber e do conhecimento onde enraiza o saber no ser e
na terra”.

Para Capelleto (1992), permitir que o préprio aluno raciocine e realize as diversas etapas da
investigagdo cientifica (incluindo, até onde for possivel, a descoberta) é a finalidade primordial de
uma aula préatica no laboratorio. Dai a importancia da problematizacao, que é essencial para que 0s
estudantes sejam guiados em suas observagdes. Quando o professor ouve os alunos, sabe quais suas
interpretagdes e como podem ser instigados a olhar de outro modo para o objeto em estudo
(BRASIL, 1998). Para que as aulas de laboratdrio se tornassem mais interessantes foi importante
uma ambientalisacdo do laboratorio com os recursos didaticos utilizados de espacos ndo formais,
para a aula pratica com os alunos do 6° ano “A”. O contato dos alunos com 0s recursos didaticos foi
uma forma de valorizar as potencialidades nos recursos naturais amazonicos.

No ensino de Ciéncias, podemos perceber a dificuldade do aluno em relacionar a teoria
desenvolvida em sala de aula com a realidade a sua volta, principalmente quando o conteudo
precisa de praticas, segundo os alunos do 6° ano “A” e da propria professora. Certos conteudos do
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livro didatico utilizado pela escola precisam de praticas quando o assunto esta relacionado ao meio
ambiente e praticas agroecoldgicas em beneficio do mesmo. Na fala dos alunos que participaram da
pesquisa, a aula pratica desenvolvida, baseada no conhecimento agroecoldgico, contribuiu para o
processo ensino-aprendizado e na compreensdao dos assuntos abordados em sala de aula. Segundo
Freire (2005), para compreender a teoria é preciso experiencia-la.

A estratégia utilizada proporcionou um desempenho satisfatorio no aprendizado dos alunos,
pois valorizou os contetdos do livro didatico seguido pela escola. Ataide & Silva (2011, p.175)
defendem que para uma aula prética ser desenvolvida, ndo é necessario a utilizagdo de um
laboratdério completo, pois com certeza a atividade se tornara muito mais significativa se o aluno a
realizar utilizando materiais que estdo ao seu alcance no dia a dia. Isso foi uma das etapas seguida
pelo projeto que coletou recursos naturais (folha, solo, raiz e galhos) caracteristicos dos ENFs,
trazendo-os para dentro do laboratdrio, sendo de suma importancia para o desenvolvimento da aula.

O quadro 2 apresenta 6 respostas das questdes subjetivas aplicadas no questionario 2. Entéo,
foram selecionadas as respostas dos alunos que estavam fundamentadas de acordo com 0s autores
apresentados durante a aula no laboratorio e segundo Coll (2000, p. 22), quanto mais entrelacada
estiver a rede de conceito que um pessoa possui sobre determinada &rea, maior serd a sua
capacidade para estabelecer relacdes significativas e, portanto, para compreender os fatos proprios
dessa area. Avaliaram-se as respostas desses alunos baseando-se no referencial teérico e no livro
didatico utilizado pela professora. As respostas obtidas estdo de acordo com os assuntos do livro
didatico e com o0s conceitos apresentados durante a aula no laboratério. Além disso, as respostas
dos alunos foram dadas com suas proprias palavras, dando sua opinido a respeitos das praticas
agroecoldgicas e ao comparar com 0s conceitos ensinados, observa-se 0 dominio e seguranga no
estudado conteudo. Entre as principais fungdes das aulas praticas a autora Krasilchik (2008) afirma
que as aulas praticas despertam o interesse dos alunos; envolve os estudantes em investigacoes
cientificas; desenvolve a capacidade de resolver problemas; compreende conceitos basicos; e
desenvolve habilidades, entdo analisamos essas repostas dos estudantes, e organizamos a partir de
suas opinides formuladas com embasamento tedrico e organizamos algumas dessas questfes
discursivas que teve os resultados demonstrados no quadro abaixo.

Quadro 2 - Respostas dos alunos ap6s a aplicacdo do questionario 2 questdes abertas.

Alunos da Perguntas e Respostas dos alunos
67 série
O que é Adubo Quimico?
A1l “Adubo quimico é uma técnica que utilizam para acelerar a agricultura”.
O que é Rhizobium?
A2 “Rhizobium & uma bactéria fixadora de nitrogénio”.
Cite exemplos de Plantas Leguminosas?
A3 “As plantas leguminosas podem ser Desmodium, Gliricidia, Ingéa, Grao de bico
e Pueraria”.
Qual a importéancia da associacdo das Leguminosas e Bactérias?

Ad ‘A importancia da associac&o entre leguminosas e bactérias para o ambiente é

porque elas séo fixadoras de carbono e nitrogénio™
A5 O que € Himus?
AD “O himus & uma substancia resultante da decomposic&o de residuos

organicos no solo”.
O que sdo Técnicas Agricolas?

AB “As técnicas agricolas s&o as novas técnicas sustentaveis”.

Outro aspecto importante para se destacar foi o nivel das respostas obtidas. Na fala de
alguns alunos, os recursos didaticos ajudaram na compresséo de cada pratica, como por exemplo, o
aluno Al, quando perguntado: o que é Adubo Quimico? Respondeu: “Adubo quimico é uma técnica
que utilizam para acelerar a agricultura” ou a do aluno A2, quando indagado sobre o que é
Rhizobium? Respondeu de acordo com Primavesi (2002), salientando que: “Rhizobium ¢é uma
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bactéria fixadora de nitrogénio”. Referente as plantas leguminosas, o aluno A3, em sua fala, disse
que ndo conhecia muito sobre leguminosas e que a Unica planta conhecida como representante
desse grupo era o “feijao”, porque no livro didatico era citado esta espécie, mas ap6s a aula, quando
indagado para citar exemplos de plantas leguminosas? Respondeu: “Desmodium, Gliricidia, Inga,
Gréo de bico e Pueraria”. Observa-se também que o aluno A4 apresentou uma resposta relevante
quando indagado sobre a importancia da associacdo das leguminosas e bactérias; o aluno
possibilitou a seguinte resposta: “A importancia da associagdo entre leguminosas e bactérias para o
ambiente é porque elas sdo fixadoras de carbono e nitrogénio. Em relacdo ao aluno A5, ele
apresentou uma justificativa bem interessante e aproximada com a do livro didatico, quando da
interpretacdo sobre o que ¢ o Humus? respondendo: “o himus é uma substancia resultante da
decomposicao de residuos organicos no solo”. O mesmo comportamento foi obtido pelo aluno A6
ao responder o que sdo técnicas agricolas? Prigol & Giannott (2008) afirmam que disciplina de
Ciéncias Naturais € uma disciplina na qual a prética ndo deveria ser desvinculada da teoria. Por
isso, acredita-se que o reconhecimento por parte dos alunos na construcao do pensamento cientifico,
atesta o carater investigativo das aulas préaticas. Krasilchik (2008) argumenta que as aulas praticas
sdo pouco difundidas, pela falta de tempo para preparar material e também a falta de seguranca em
controlar os alunos. Mas que, apesar de tudo reconhece que 0 entusiasmo, 0 interesse e 0
envolvimento dos alunos compensam qualquer professor pelo esforgo e pela sobrecarga de trabalho
que possa resultar das aulas praticas.

Segundo Fracalanza (1986: p. 26-27):

O ensino de ciéncias nos anos iniciais, entre outros aspectos, deve contribuir para o
dominio das técnicas de leitura e escrita; permitir o aprendizado dos conceitos basicos das
ciéncias naturais e da aplicacéo dos principios aprendidos a situagdes préaticas; possibilitar a
compreensdo das 3 relagBes entre a ciéncia e a sociedade e dos mecanismos de producdo e
apropriacdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos; garantir a transmissdo e a
sistematizacdo dos saberes e da cultura regional e local.

As aulas praticas de conhecimentos agroecoldgicos possibilitaram aos alunos uma
aprendizagem continua, proporcionando uma apropriacdo e compreensdo dos conhecimentos
agroecoldgicos ensinados, bem como o desenvolvimento de sua capacidade de construir e
reconstruir seus conceitos e aprender de modo significativo sobre o ambiente no qual vive. Em
Ciéncias Naturais, o desenvolvimento de posturas e valores envolve muitos aspectos da vida social,
da cultura do sistema produtivo e das relagdes entre o ser humano e a natureza. A valorizacdo da
vida em sua diversidade [...] sdo elementos que contribuem para o aprendizado de atitudes, para
saber se posicionar critica e construtivamente diante de diferentes questdes. (BRASIL, 1998, p. 30).

Ainda sdo reduzidos estudos que contribuam para uma melhor forma na conducgdo do
processo ensino-aprendizagem de forma inovadora, contextualizada, regionalizada, integrando
ciéncias quanto a teoria e pratica. Nessa perspectiva, ha a necessidade de formar: (...) cidaddos
conscientes de seus direitos e deveres e capazes de opinar a respeito dos destinos da ciéncia e da
tecnologia e dos multiplos assuntos de suas vidas que, de alguma forma, séo afetados por elas. O
ensino das Ciéncias nos curriculos escolares passa a agregar a importancia de adquirir, compreender
e obter informacdo e também a necessidade de usar a informacédo para analisar e opinar acerca de
processos com claros componentes politicos e sociais e, finalmente, agir. Esse acréscimo implica
um desafio novo para os interessados no ensino de Ciéncias, com a introducédo de aspectos éticos, 0
que pode colocar em conjungdo, ou mesmo em confronto, a sociedade e a comunidade cientifica
(KRASILCHIK, 1988). Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN referenciam estratégias que
contribuam com um didlogo mediado pelo saber, entre estudantes, professores e comunidade sendo
considerados objetos, coisas e fendmenos que fagam parte do universo vivencial do aluno. Podem
ser estimuladas visitas de forma a permitir ao aluno construir uma percepcdo significativa da
realidade em que vive enquanto objeto de estudo, mas também de todas as dimensdes culturais,
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sociais e tecnoldgicas que podem ser por ele vivenciadas na cidade ou regido em que vive
(BRASIL, 2002).

Nessa perspectiva, a agroecologia permite o estudo e a abordagem de diferentes variaveis,
sociais, econdmicas e ambientais, devendo ainda ser utilizada como importante ferramenta em
diversos momentos no Ensino de Ciéncias, auxiliando no estudo de diferentes variaveis (MELO &
CARDOSO, 2011). Mello et al. (2015) ressalta sobre a importancia na realizagédo de um projeto de
Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica regional voltado para a melhoria da comunidade, com a
realizacdo de oficinas, palestras, e apresentacdes de trabalhos que refletem os principios e as
orientacdes curriculares dos PCNs, no que tange o cumprimento de conteudos programaticos com
abordagem contextualizada com o universo vivencial do aluno, dando novos sentidos aos conteidos
(MELO et al. 2015). Por outro lado, as préaticas agroecologicas tem sido aplicadas diretamente na
construcdo de projetos sustentaveis para a reforma agraria (NOBRE et al. 2012) e em processos
ecologicos em agricultura sustentdvel (GLIESSMAN, 2009), contribuindo para a educacédo
ambiental no sentido de minimizar a degradacdo ambiental.

As praticas educativas em agroecologia podem ser entendidas como um campo de
conhecimentos de carater multidisciplinar que subsidia através dos seus principios e conceitos
ecologicos para 0 manejo de um agroecossistema sustentavel (LIMA, 2011), podendo ser aplicado
como estratégia em diversas areas do conhecimento, tanto em areas rurais como no meio urbano,
traduzindo-se como uma forma de auxiliar no processo ensino aprendizagem de temas especificos,
como os aqui considerados.

Consideracoes Finais

A utilizacdo de conceitos sobre Agroecologia apresentou-se como ferramenta bastante eficaz
no ensino, pois os alunos do 6° ano “A”, permitindo os alunos a correlacionaram os conhecimentos
agroecologicos com os contetidos contidos no livro didatico na disciplina de Ciéncias Naturais,
permitindo um melhor entendimento e capacidade de compreensdo dos alunos.

Os materiais didaticos construidos facilitaram a compreensdo dos conceitos agroecoldgicos
de forma contextualizada e pratica, exemplificando o contetdo do livro didatico utilizado no CEST.

O projeto juntamente com as aulas apresentou um acréscimo importante para a construcéo
do conhecimento cientifico. Os valores agroecoldgicos ultrapassaram a sala de aula, ja& que
constataram a importancia da aplicacdo dos conhecimentos adquiridos, relacionando-os com a
matéria de ciéncias naturais.
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