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Resumo

Este artigo contempla reflexdes sobre a interdisciplinaridade na formacao de professores com énfase
na relacdo entre arte e ciéncia a partir do tema cor. Apresenta resultados obtidos atraves de dissertacao
defendida no Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica da Universidade
Estadual de Ponta Grossa. O problema de pesquisa abordado concentrou-se na questao: “Diante da
formacéo disciplinar, a vivéncia de experiéncias interdisciplinares pode modificar a percep¢éo sobre
a interdisciplinaridade de professores?” Para responder a questdo o objetivo principal foi investigar a
percepcao sobre interdisciplinaridade de um grupo de professores de Ciéncias da Natureza em
formacdo continuada, por meio do tema cor. A pesquisa foi de carater qualitativo e fenomenoldgico,
0 que possibilitou descrever os fendmenos do conhecimento e suas relagfes. Obtidos a partir da
realizacdo de oficinas, os dados foram analisados fenomenologicamente. Os registros se deram por
meio de observagdes, entrevistas e analises documentais. Ao final das oficinas ministradas, a anélise
mostrou indicios de que 0s sujeitos apresentaram novas percepc¢des das inter-relaces do saber no
ambito da interdisciplinaridade, resultando em visdes similares entre os diferentes sujeitos. Dada a
pesquisa realizada, defende-se a necessidade de cursos de formacéo de professores que contemplem
vivéncias interdisciplinares como forma de propiciar uma visdo mais ampla sobre o ensino de
ciéncias.

Palavras chaves: Interdisciplinaridade; Arte e Ciéncia; Formagdo de Professores; Ensino de
Ciéncias.

Abstract

This article deliberates reflections in teacher education focus on science and art interdisciplinarity
through the colors thematic. It shows the results of dissertation thesis in the Program Master's degree
in Science Teaching and Mathematics Education, Ponta Grossa State University. The research
problem focuses on the question: “With regard disciplinary teaching, can interdisciplinarity
experiences innovate the teacher's perception of interdisciplinarity?”. To get the answer, our main
purpose was investigating the perception of science teachers in continue training about
interdisciplinarity using the colors thematic. The qualitative and phenomenological aspect of the
present research allow describing the knowledge phenomena and their relations. Data was obtained
by workshops and were terminologically analyzed. The records were obtained by observation,
interview, and document analyze procedures. Ending the workshop, the subjects presenting new
perceptions of knowledge interrelations within interdisciplinary, resulting in a similar view in the
subjects. We defend the need for teacher training courses that contemplate interdisciplinarity to
provide a broader view on science teaching.

Keywords: Interdisciplinarity; Art and Science; Teachers Education; Science Teaching.
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1 Introducéo

Este artigo é resultado da dissertacdo intitulada Interdisciplinaridade na formacdo de
professores: uma experiéncia com o tema cor, realizada no Programa de Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Educagdo Matematica da Universidade Estadual de Ponta Grossa, entre 2018 e 2020. O
tema central € a interdisciplinaridade na formacdo de professores de ciéncias que, na maioria das
vezes, ocorre em um modelo disciplinar de ensino em que os conteudos sdo vistos de forma
fragmentada, refletindo na dificuldade de docentes estabelecerem conexdes globais entre os saberes.

Uma exigéncia quase que natural para a compreensdo da ciéncia e sua relacdo com a
realidade cotidiana é a interdisciplinaridade, pois torna possivel compreender as inter-relagdes do
conhecimento (Fazenda, 2008). A disciplinarizacdo permite o aprofundamento do conhecimento, e a
interdisciplinaridade, por sua vez, a ligacdo entre os conhecimentos disciplinares. A proposta
interdisciplinar ndo é contra e nem visa extinguir o disciplinar, mas sim abrir possibilidades para que
0 conhecimento se desenvolva de forma ainda mais completa e eficaz. Tem-se como exemplo
interdisciplinar as relacbes entre a arte e a ciéncia. Para refletir sobre interdisciplinaridade nos
documentos oficiais da educacgéo brasileira, apresenta-se aqui um trecho do estudo realizado por
Pinheiro e Massoni (2021, p. 432) que tomam como base 0s seguintes documentos:

Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, 1988); Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(BRASIL, 1996); Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio - DCNEM
(BRASIL, 1998); Pardmetros Curriculares Nacionais — Ciéncias da Natureza, Matemética
e suas Tecnologias (BRASIL, 1999); Orienta¢cbes Educacionais Complementares aos
Pa-rdmetros Curriculares Nacionais PCN+ (BRASIL, 2002); Orientag¢fes Curriculares Para
0 Ensino Médio — OCEM (BRASIL, 2006); Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (BRASIL, 2012); Plano Nacional de Educa¢do (BRASIL, 2014); Base Nacional
Comum Curricular para o Ensino Médio (BRASIL, 2018).

Analisando de forma minuciosa e com foco no Ensino Médio, Pinheiro e Massoni (2021, p.
433) apontam como conceitos estruturantes a “interdisciplinaridade, contextualizagéo, formagéo para
0 trabalho e para a cidadania (formacdo humana integral), habilidades e competéncias”. A
interdisciplinaridade aparece pela primeira vez na DCNEM - Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (Brasil, 1998) e permanece em todos os documentos seguintes, como pode ser
observado no grafico a seguir:
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Grau de relevancia dos conceitos considerados
estruturantes nos documentos oficiais do Ensino

Meédio
500
100
300
200 =
s L - B T
0 pu—— L — e =i -_— m - I’l' i - —mt -G "
o ? q o a © N At © ®
& @ P I - S S
2 \ V \ ¥ - v \
O\ D\ N \A\ \ N PR\ Y (@) ()
2 S (@ ™ N S > O C
&9 N 6\\ e ‘QC\ (é‘ AD & S
O Q g N
&
&
®m Interdisciplinaridade ® Contextualizacdo Cidadania
Trabalho ®m Competéndas W Habilidades

Gréfico 1 - Visualizacdo da frequéncia com que aparecem 0s conceitos considerados estruturantes nos documentos
oficiais do Ensino Médio

Fonte: Pinheiro e Massoni (2021, p. 433)

De acordo ainda com Pinheiro e Massoni (2021) os documentos oficiais de 1998, 2012,
2014, 2018 trazem a interdisciplinaridade como “[...] promotora de uma visdo organica do
conhecimento, pois alia 0s conteudos de ensino a situacdes de aprendizagem amplas, produzindo um
didlogo entre esses componentes”, os autores ainda salientam:

Destacamos a relacdo estabelecida entre o curriculo e a interdisciplinaridade: é por meio de
uma visdo orgénica do conhecimento, na qual conteddos de ensino e situacBes de
aprendizagem devem apresentar as multiplas interag8es entre as disciplinas do curriculo que
se concretiza a interdisciplinaridade. Esse conceito é uma das propostas centrais das
mudancas educacionais que a LDB (BRASIL, 1996), assim como os PCNs (BRASIL, 1999),
PCN+ (BRASIL, 2002) e as OCEM (BRASIL, 2006) buscam promover, tentando estabelecer
um dialogo com o professor e com o gestor escolar, discutindo exemplos e metodologias que
propiciem as mudangas propostas pela legislacdo. Em especial, buscam atentar para a
interdisciplinaridade e contextualizaco como articuladores do curriculo desse novo Ensino
Médio esperado. Para isso, apresentam exemplos de tematicas que envolvem um olhar
articulado e abrangente, como o conceito de energia e 0 seu papel na Fisica, Quimica e
Biologia. Destacam que a interdisciplinaridade, como uma visdo de mundo, transcende a um
conhecimento préatico essencial da Educacéo Bésica (Pinheiro & Massoni, 2021, p. 433).

Existem diversos contetudos/temas que séo estudados de forma fragmentada em disciplinas
e que possuem a possibilidade de tecer relagdes interdisciplinares; dentre estes escolhemos o tema
“cor” como objeto de aplicagdo da interdisciplinaridade para nosso estudo. Discutem-se aqui as
abordagens sobre cor apresentadas por Isaac Newton (1643-1727) e Johann Wolfgang von Goethe
(1749-1832), sendo possivel perceber que uma ndo substitui a outra, mas sim se completam.

Ao pensar na necessidade de levar até esses professores experiéncias interdisciplinares, o
problema de pesquisa abordado concentrou-se em torno da questdo: “Diante da formagao disciplinar,
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a vivéncia de experiéncias interdisciplinares pode modificar a percepcédo sobre a interdisciplinaridade
de professores?” Para responder a esta questdo apresentamos como objetivo geral investigar a
percepcao sobre interdisciplinaridade de um grupo de professores de ciéncias da natureza.

A pesquisa foi caracterizada como qualitativa e fenomenoldgica. A investigacdo sobre a
concepcao de interdisciplinaridade foi realizada por meio da coleta de dados obtidos em um curso
com trés oficinas. O tema cor foi trabalhado de maneira interdisciplinar no decorrer das oficinas. O
publico participante foi de professores de ciéncias da natureza, a época, estudantes de um programa
de pos-graduacdo strictu sensu. A questdo fenomenoldgica apresentada foi: “Quais as possibilidades
do uso da cor na sua area de atuacao?”

O artigo esta organizado em cinco se¢cdes. A primeira apresenta os principais pontos do
trabalho. A segunda tem como foco a interdisciplinaridade, com destaque para as relagdes entre arte
e ciéncia. A terceira aborda de forma sintética uma discussao entre Isaac Newton e Johan von Goethe,
dois importantes pesquisadores que fizeram estudos sobre a cor. A quarta trata da proposta de um
curso com trés oficinas interdisciplinares, partindo do tema cor, além oferecer explicitaces
metodoldgicas em torno da fenomenologia. A quinta traz a analise dos dados coletados. A Gltima
secdo apresenta as consideracOes finais deste estudo. Inferimos, ao final, que a percepcao sobre a
interdisciplinaridade deve estar em constante modificacdo durante a carreira do professor, afirmagéo
obtida a partir das analises textuais presentes na quinta sec¢éo.

2 Interdisciplinaridade na relaciao entre arte e ciéncia

Ao tratar da interdisciplinaridade para o ensino ndo se deve negar o passado, tampouco
condenar o sistema disciplinar, mas sim refletir ideias e repensar a pratica. Um embate se da na
formacéo de professores pelo fato do ensino basico e o ensino superior serem organizados de forma
rigidamente disciplinar, o que dificulta a aplicacdo de acOes interdisciplinares, resultando na
ambiguidade entre formacdo docente e exigéncias de aplicacdo da interdisciplinaridade na atuacéo
em sala de aula.

O foco interdisciplinar que se busca neste trabalho é entre a arte e a ciéncia, no qual se pode
identificar ao longo da historia relacfes de aproximacdo e distanciamento destas areas, variando em
intervalos irregulares. Kuhn (2011) compara o trabalho do cientista e do artista, declarando que ambos
precisam desenvolver solucdes para problemas técnicos persistentes e que fazem parte de seus oficios.
O autor também aponta diferencas na arte e na ciéncia na questdo do seu estudo, de modo que na arte
um novo movimento ou artista ndo invalida os anteriores, tendo suas especificidades; na ciéncia, em
geral, apenas historiadores tém contato com as teorias mais antigas, valendo-se das ideias mais
recentes.

A possibilidade de aproximacao entre arte e ciéncia, por um lado, pode apresentar certo
estranhamento, contudo se ampliam estudos que discutem essa relagdo como Silva e Neves (2015a,
2015b); Zamboni (2006), Beltran (2002). Silva e Neves (2015, p. 429) apresentam pesquisas e
atividades ligadas ao ensino e a extensdo que aproximam as areas de arte e ciéncia e afirmam que
“[...] ao propor uma relagdo mais estreita entre arte e ciéncia, ndo queremos promover um acumulo
de conhecimentos e sim sua construcao pratica, efetiva, metodologica, criadora”. Zamboni (2006)
considera que a histéria do conhecimento acompanha perfeitamente o desenvolvimento da propria
humanidade, mostrando-se de diferentes formas, conforme o contexto de cada época e local.
Argumenta ainda que a divisdo do saber, em especial entre a arte e a ciéncia, acontece a partir do
racionalismo.

Uma aproximacao entre arte e ciéncia € apresentada por Beltran (2002) ao comparar de modo
poético o ambiente e os instrumentos utilizados por artistas e por alquimistas. O atelier e o laboratério
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eram vistos como ambientes proximos e distantes ao mesmo tempo; deve-se levar em consideracao
gue ambos acabavam muitas vezes por manipular e experimentar os mesmos e/ou similares materiais,
cada um com uma finalidade diferente, mas ambos acabavam colaborando entre si, de forma direta
ou indireta, através do resultado de suas descobertas.

A escolha pela cor como tema interdisciplinar é justificada por esta [a cor] ndo existir
isoladamente, mas sim pela interdependéncia de fatores. Para Barros (2006, pp. 16-17), a cor se
expressa em um carater fortemente interdisciplinar assumindo ““[...] conotacao técnica, associada a
fisica Optica e a quimica dos pigmentos, e, por outro, o carater subjetivo da percepcao fisiologica e
psicoldgica. Arte e ciéncia se alternam quando o assunto é cor”.

A cor € um elemento fundamental da arte, em especial das artes visuais na producao de obras
que utilizem quaisquer tipos de técnicas; até a sua auséncia pode ser de fundamental importancia em
uma obra de arte. Na quimica, na biologia e areas afins, esta presente na composicao de pigmentos e
é um instrumento para coleta e analises de dados. Na fisica vemos a sua relacdo mais profunda ao
levar em consideracdo que a cor depende da luz para existir, sendo assim, torna-se instavel diante das
oscilagdes de luz.

Na proxima secdo busca-se uma discussdo sobre as teorias da cor. Dentre os tedricos
existentes optamos pelo trabalho de Isaac Newton (1643-1727) e Johann Wolfgang von Goethe
(1749-1832), pois as teorias se complementam.

3 Tedricos e teorias da cor: Newton e Goethe

Descri¢des e demonstracdes para fendmenos da luz e da cor tomaram corpo a partir do século
XVII. O reconhecido fisico Isaac Newton (1643-1727) trouxe importantes discussdes sobre o tema,
em especial na sua obra Optica, publicado em 1704. Goethe (1749-1832) em seus estudos sobre cor
teve contato com as discussdes de Newton, mas direcionou suas pesquisas para a relacao entre cor e
aparelho visual humano.

Isaac Newton é uma figura constantemente presente ao falar sobre fisica, contribuiu com a
consolidacdo da Revolucdo Cientifica iniciada por Nicolau Copérnico, Giordano Bruno, Galileu
Galilei, Tycho Brahe e Johannes Kepler, que buscavam na natureza um grande sistema, no sentido
de compreender suas leis, fazendo proposi¢fes para descortina-las. Entre seus trabalhos, Newton,
publicard uma obra s6 dedicada a Otica, intitulada Optica (Goethe, 2013). E especialmente
reconhecido pelo desenvolvimento na mecanica, muito pela teoria da gravitacdo, e na matematica,
além de seus interesses voltados para éptica. Goethe foi um estudioso posterior a Newton. Aleméo,
nascido em Frankfurt. Destaque dentro da literatura, teve uma vasta carreira, mas considerava a sua
obra cientifica mais importante que a obra poética. O habito de pensar o conhecimento de forma
fragmentada € responsavel pelo estranhamento causado ao deparar-se com 0s estudos entre poesia e
ciéncia feitos por Goethe. O pesquisador, ao contrario, ndo conseguia ver o saber de forma
compartimentalizada (Kestler, 2008).

As pesquisas de Newton e Goethe foram fundamentais para os estudos da cor na
contemporaneidade. Newton voltou seu estudo para a luz e para sua composicéo, ja Goethe percebeu
a cor como um fendmeno aliado ao ser humano. Ao comparar as teorias de Newton e Goethe, é
possivel perceber o carater de complementaridade entre as duas e, devido a isto, discutiremos suas
aproximacoes e distanciamentos (Silveira, 2011).

Goethe relacionava as cores de um modo fenomenoldgico, em uma postura dialdgica,
estabelecendo uma relagédo de estudo da natureza e na natureza, opondo-se a Newton que pesquisava
sobre a natureza e buscava compreender 0s seus sistemas (Bach Junior, 2015). Newton investigava a
cor através dos fenbmenos luminosos em experiéncias, enquanto Goethe apresenta uma nova Visao
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sobre a percepcdo da cor (Barros, 2006). Goethe questiona a aceitacdo da teoria de Newton e 0 modo
como tratava a cor, apenas como fenémeno fisico. De acordo com Goethe a percepgéo da cor através
do olho humano era o que devia ser estudado, fazendo conexdes interdisciplinares e ndo a tratando
como fenémeno isolado. E possivel perceber que Goethe teve no 6rgdo visual o ponto fundamental
do seu estudo, se interessava pelas condi¢fes que propiciam o aparecimento do fendmeno de modo
geral. Para Goethe ndo bastava explicar como a cor surge na luz, mas como ela chega até a
interpretacdo visual humana (Goethe, 2013).

As observacoes e proposicoes de Goethe desenvolveram a cor como um fenémeno fisico,
fisiolégico e psiquico. Ao relacionar a cor com outras areas do conhecimento, sua pesquisa visava a
percepcdo da cor por pessoas comuns, em ambientes cotidianos (Barros, 2006). Para Goethe, a
percepcao da cor se modifica a partir de qual ponto de vista esta sendo analisada, seus critérios
permitem vé-la como fenbmenos da consciéncia, da retina ou fisicos. Newton buscava a compreenséo
da cor como fenébmeno fisico. O que destaca Goethe ndo é negar Newton, mas sim colaborar com a
sua teoria, mostrando que a cor vai além da fisica, o que ndo torna as teorias contraditérias, mas sim
complementares, interpretadas a partir de critérios e métodos diferentes (Goethe, 2013).

Newton e Goethe iniciaram seus trabalhos a partir de pontos de vista distintos. Enquanto
Newton preocupava-se em analisar a cor em termos de sua composicdo, Goethe defendia que a cor
vai além do fenémeno fisico e que deveria ser analisada levando em consideracdo sua interacdo com
0 ser humano e, nesse contexto, seria necessario concluir ndo s6 como se forma a luz branca, mas
como € recebida pela percepcao cromatica humana.

4 O percurso fenomenoldgico da pesquisa: experienciando a interdisciplinaridade em uma
oficina sobre o tema cor

Para investigarmos a percepcdo de professores ciéncias optamos por uma investigacao
qualitativa, caracterizada pela presenca do pesquisador nos locais de estudo. Considerando-se a
necessidade de uma visdo flexivel sobre a pesquisa, optou-se aqui pela concepcao filoséfica e
metodoldgica da fenomenologia, isto é, um formato que permite estudar os fenémenos do
conhecimento e suas relagdes (Bogdan & Biklen, 1994; Ales Bello, 2006).

A investigacdo sobre a concepcao de interdisciplinaridade foi realizada por meio de coleta
de dados obtidos em um curso com trés oficinas. O tema cor foi trabalhado de maneira interdisciplinar
no decorrer das oficinas que teve como publico participante professores de ciéncias da natureza, a
época, estudantes em programa de pdés-graduacao strictu sensu.

O foco da investigacdo foi o fendmeno da percepcdo desses professores sobre a
interdisciplinaridade a partir do tema da cor; o questionamento principal foi: a vivéncia de
experiéncias interdisciplinares pode modificar a percepgdo sobre a interdisciplinaridade de
professores?

Organizamos esta secdo em duas etapas: Percurso preparatério: selecdo de instrumentos e
sujeitos da pesquisa e Percurso percorrido: oficina tedrico-pratica sobre cor, onde descrevemos o
procedimento adotado para coleta de dados e o desenvolvimento da oficina.
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4.1 Percurso preparatorio: sujeitos da pesquisa e sele¢do de instrumentos

A oficina foi divulgada por meio de redes sociais da universidade da qual o programa de p6s-
graduacédo faz parte; visamos atingir o publico de professores das mais diversas disciplinas. Nessa
publicacéo foi disponibilizado um link de inscri¢do para os interessados em participar do curso, sendo
que o numero total de vagas foi de 10 (dez). O contato com os professores que se inscreveram foi
feito por e-mail, meio pelo qual foram estabelecidas as datas de aplicacdo das oficinas. A pesquisa
contou com a presenca de um nimero consideravel de professores, incluindo profissionais com
formacbes em diferentes bacharelados, além da licenciatura e alunos de graduacdo. Como 0s
encontros em formato de oficinas eram em finais de semana, alguns participantes ndo compareceram
a todos. No decorrer dos encontros tivemos trés professoras de biologia, uma professora formada em
pedagogia e cursando quimica, um professor de quimica, um professor pedagogo (também formado
em direito), um engenheiro de materiais (que faz mestrado em quimica aplicada visando & docéncia
no ensino superior), além de um aluno da graduacdo de artes visuais. Com excecdo do aluno da
graduacao, todos participavam de programas de pds-graduacao.

Estabelecemos alguns critérios para a escolha dos sujeitos que participariam da pesquisa: ter
participado em tempo integral de todos os encontros, e ser professor formado e atuante em sala de
aula. Os trés sujeitos escolhidos sdo professores da area de ciéncias da natureza, participantes de
programas de p6s-graduacao strictu sensu, descritos na sequéncia.

Sujeito 1 — Graduado em licenciatura em quimica, especialista em Ensino de Quimica e
mestrando em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica;

Sujeito 2 — Graduado em Licenciatura em ciéncias Bioldgicas e mestrando em Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matematica

Sujeito 3 — Licenciado em ciéncias Biologicas e mestrando em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica.

4.1.1 Instrumentos de coleta de dados

O curso foi organizado em trés oficinas sendo a primeira com énfase na cor quimica, a segunda
na cor fisica e fisiologica, e a terceira unindo os conceitos trabalhados anteriormente. Apesar da
énfase em determinado tema, todos os encontros foram realizados de forma interdisciplinar,
relacionando arte e ciéncia e trabalhando teoria e pratica simultaneamente.

Nessas oficinas foram obtidos os dados através de: observagdo participante, analise
documental e entrevista. A observacdo foi realizada de forma presencial, com o observador inserido
no fendbmeno, as producbes imagéticas e escritas como analise documental, e as perguntas registradas
de forma escrita como entrevista, j& que ocorreram na presenga do pesquisador. Além dos dados
obtidos presencialmente, utilizou-se o recurso do google classroom para a realizagdo de algumas
atividades. Nao apenas os discursos, mas tambem as producdes e acontecimentos foram fundamentais
para a coleta de dados utilizados para responder a questao de pesquisa.

4.1.2 Anélise fenomenoldgica de dados textuais

Os dados obtidos foram analisados a partir da fenomenologia, em especial com as discussoes
pontuadas por Neves (1991). Para realizar uma anélise fenomenoldgica é necessario o principio da
intencionalidade, que trata a consciéncia como consciéncia de algo, ou seja, a consciéncia s é
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reconhecida quando direcionada para um objeto. Os passos da andlise de dados textuais estdo
sintetizados no Quadro 1.

MOMENTO REFLEXAO ACAO

Epoche A Epoche é definida por | Foi o momento, em que os dados sobre a percepcao dos sujeitos
Neves (1991, p. 31) como: | foram coletados, sendo necessario deixar para tras as
“o encontro de duas | preconcep¢des ao redor do tema proposto. Estes dados foram
subjetividades, coletados a partir de uma interrogacdo significativa, efetuada de
esclarecedoras e | forma intersubjetiva, visando conseguir descri¢des, das quais
potencialmente objetivas”. | pudessem ser retiradas informag@es significativas em torno do
tema (Neves, 1991).

Reducédo As unidades significativas | As descri¢des dos sujeitos foram lidas com atencdo, uma a uma,
fenomenolégica e | sdo o resultado da reducdo | a partir das quais iniciou-se a reducdo fenomenol6gica. Na
unidades fenomenoldgica (Neves, leitura de cada texto foram eliminados os chamados discursos
significativas: 1991). ingénuos, destas exclusbes surgiram as unidades

significativas, que nada mais sdo do que trechos dos discursos
que podem conter as esséncias do fendmeno estudado (Neves,

1991).

Compreensdo da | Os discursos sdo fontes Os trechos mais reveladores dos discursos estdo contidos nas
unidade: essenciais e puras “intuicdo | unidades significativas, para a compreensdo destas etapas foi

de esséncias™ passiveis de preciso uma leitura atenta de cada unidade; cada unidade

interpretacéo e apresentou um caso particular que foi analisado. Caracteriza-se

compreensdo segundo o por transformar as expressdes do sujeito em uma linguagem

horizonte do pesquisador psicol6gica, denominada compreensdo da unidade, este

(Neves, 1991). procedimento se deu através da reflexdo do pesquisador em

torno da unidade analisada (Neves, 1991).

Compreenséo “Onde se procura a | E preciso resgatar conjuntos de unidades, para caracterizar as
ideografica: representacdo do professor | esséncias basicas do sujeito. A andlise da junc¢éo de unidades
em suas esséncias | do sujeito é chamada compreensdo ideogréafica, tendo a
desveladas”. (Neves, 1991, | funcdo de representacdo das ideias que garantam a

p. 78). representacdo da esséncia do ser (Neves, 1991).
Compreensdo “Onde se encontram as Com a conclusédo das compreensdes ideograficas de cada sujeito
nomotética: convergéncias nascidas do | procurou-se identificar as convergéncias entre os discursos dos
conjunto das unidades sujeitos, tais convergéncias tinham um carater nomotético. A
significativas” (Neves, Compreensdo nomotética do conjunto de sujeitos é a unidade
1991, p. 126). essencial do ser, refletindo as suas condic¢Ges de ser no mundo e

de como compreendo (Neves, 1991).

Quadro 1 - Passos da andlise fenomenolégica de dados textuais.

Fonte: As autoras (2020), com base em Neves (1991).

Os encontros contaram com cerca de 10 participantes, mas apenas trés sujeitos de pesquisa
foram analisados, descritos no item 4.1 deste trabalho, professores da area de ciéncias da natureza,
participantes de programas de pos-graduacéo strictu sensu. Os roteiros percorridos pelas oficinas sdo
o0s descritos nos Quadros 2, 3 e 4.
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Identificacdo da
etapa

Sintese da Etapa

Fase 1 da oficina:
TLCE e dados
iniciais

Para cumprimento das exigéncias do comité de ética, os sujeitos de pesquisa receberam o Termo
de Livre Consentimento Esclarecido (TLCE), tendo sido disponibilizado um tempo inicial para a
sua leitura e assinatura.

Os participantes da pesquisa foram recebidos em um atelier de pintura, onde, sem oferecer
explicagdes relacionadas aos conteddos, receberam um papel em branco no qual deveriam
responder a questdo norteadora “como vocé utiliza a cor na sua area de atuag@o?”

Sem qualquer conducdo, interrupcdo ou influéncia para as suas respostas, 0s participantes
responderam a questdo individualmente e de forma escrita.

Para envolver os sujeitos na tematica da cor, pediu-se para que respondessem quais sdo as cores
primaérias, secundarias e terciarias e como se formam.

Fase 2 da oficina:
circulo cromatico

Ap0s as respostas escritas, 0s sujeitos elaboram o seu proprio circulo cromatico, sem nenhum tipo
de consulta ou informagbes que alterassem seus conhecimentos adquiridos ao longo da vida
escolar e académica.

Concluidas as perguntas e feito o circulo cromatico, a oficina prosseguiu com a explanago tedrica
sobre os circulos cromaticos: cor luz, cor pigmento transparente e cor pigmento opaco.

Fase 3 da oficina:
cor pigmento

Em seguida, as cores pigmento opaco foram explicadas a partir da produgdo de desenhos
completos, incluindo aplicagdes de luz e sombra, utilizando apenas as cores primérias e suas
misturas em diferentes combinagdes e proporcoes (fig. 1).

A cor pigmento transparente foi explicitada mostrando latas de tinta offset e utilizando-se da
sobreposicdo de cores impressas em folhas de acetato com as cores correspondentes ao sistema
de impressdo CMYK! ilustradas na figura 2. Na figura 3 é possivel visualizar todas as camadas
sobrepostas de cores aplicadas.

Fase 4 da oficina:
cor luz

A cor luz foi explicitada utilizando-se lampadas coloridas, com as quais foram feitas as misturas
das luzes, exibindo suas cores secundérias e o resultado da soma das trés primarias na cor branca.
Foram apresentadas as figuras 4 e 5.

Quadro 2 - Roteiro sintetizado da primeira oficina

Fonte: As autoras (2020).

! Do inglés Cyan, Magenta, Yellow, Black, sistema de impressdo utilizado por gréficas.
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Figura 1 - Construcio de
imagens a partir das cores
primarias.

Fonte: As autoras (2019).

Experiéncias em Ensino de Ciéncias V.18, N.1

Figura 2 - Composi¢do das placas para sobreposi¢do de
exemplificagdo do sistema CMYK. - Adaptacéo por edi¢do
fotografica de: Monet, Claude. Creplsculo de Veneza.
1908. Associacdo Nacional de Museus do Pais de Gales,

Gallery 16. Séo Francisco, California.

Fonte: As autoras (2019).

Figura 3 - Monet, Claude. Crepusculo de Figura 4 - Apresentagdo de trés lampadas
Veneza. 1908. Associacdo Nacional de compostas pelas cores primérias da luz:
Museus do Pais de Gales, Gallery 16. Séo vermelho, azul e verde (a esquerda).

Francisco, Califérnia.

Fonte: Monet (1908).

Resultado da soma aditiva das trés cores
primarias, observando-se a cor branca (a
direita).

Fonte: As autoras (2019).
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aa

b

Figura 5 - Somatéria de cores apresentada na oficina aos
participantes: Vermelho + azul = Magenta, Verde + Vermelho =
Amarelo, Verde + Azul = Azul-ciano.

Fonte: As autoras (2019).

Identificacdo da
etapa

Sintese da Etapa

Fase 1 da oficina:
questdo norteadora.

No encontro referente a cor luz e a cor fisioldgica os sujeitos da pesquisa receberam um
papel em branco no qual responderam a questdo “como vocé utiliza a cor na sua area de
atuacao?”.

Fase 2 da oficina: a
cor fisica e Newton.

Nesse dia, ap6s responder novamente a pergunta, os sujeitos foram recebidos com algumas
explicacBes acerca da luz na fisica e na teoria newtoniana, que feitas por um professor
convidado com formag&o na érea de fisica.

Fase 3 da oficina:
refracéo da luz.

Foram realizados experimentos com o prisma de Newton e com outras superficies capazes
de realizar a refracdo da luz branca. As experiéncias foram feitas com vela e lanternas de
celulares; imagens dos exemplos podem ser vistas na figura 6.

Fase 4 da oficina:
sombras coloridas
de Goethe.

Realizou-se também experimentos das sombras coloridas de Goethe. No experimento foram
produzidas, entdo, duas sombras. A sombra proveniente, por exemplo, da combinagdo da
luz vermelha com a luz branca é o préprio vermelho de um lado e o azul-ciano de outro. Os
olhos percebem na sombra a cor complementar, em relagéo a cor da luz colorida. O resultado
do experimento realizado pode ser observado na figura 7.

Quadro 3 - Roteiro sintetizado da segunda oficina

Fonte: Aa autoras (2020).
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Figura 6 - Experimentos prismatico de refracdo e dispersdo

da luz

Experiéncias em Ensino de Ciéncias V.18, N.1

Figura 7 - Experimento de sombras coloridas

Fonte: As autoras (2019).

Fonte: As autoras (2019).

Identificacdo da etapa

Sintese da Etapa

Fase 1 da oficina -
teoria de Goethe: Cor
fisica, quimica e
fisioldgica.

No altimo encontro o foco foi vivenciar os trés aspectos da teoria goethiana da cor,
envolvendo o pigmento na produgdo da pintura, a luz na iluminacdo e o aspecto
fisioldgico da percepcdo das cores, provenientes das diferentes “cores pigmento” e luzes
aplicadas sobre a pintura. Falou-se sobre a luz e sua relagdo com os objetos coloridos,
ou melhor, a luz com as producdes pictdricas feitas pelos sujeitos de pesquisa. Foi
necessario permear as teorias dos estimulos fisicos que causam diferentes sensagdes
cromaticas (cor fisioldgica).

Fase 2 da oficina:
materiais utilizados
para as interac6es
entre as cores
quimicas, fisicas e
fisioldgicas.

O encontro baseou-se na interagdo entre a cor pigmento e a cor luz e sua percepgao pelo
aspecto fisioldgico. Para exemplificar as relagdes foi utilizado um circulo cromatico da
luz pigmento produzido de modo a criar sobras, além dos circulos pigmento opaco,
transparente e cor luz impressos. O circulo cromatico mostrado na figura 8 foi exibido
na luz branca, na qual é possivel perceber todas as cores normalmente.

Fase 3 da oficina:
interacbes entre as
cores quimicas,
fisicas e fisioldgicas.

A experiéncia foi proposta com as luzes monocromaticas dentro de uma caixa escura.
Cada sujeito observou as relagdes entre as cores pigmentos e as cores luz
monocromaticas (fig. 9). As observagdes foram feitas com luzes monocromaticas nos
circulos crométicos; para isso foram selecionadas as cores primarias da luz: vermelho,
azul e verde. E possivel perceber que a luz reflete as cores pigmentos similares & sua cor
e as outras cores pigmentos absorvem a luz, tornando-se escuras como pode ser visto na
figura 10.

Fase 5 da oficina:
compreensdo das
interacGes.

Os sujeitos realizaram as observaces, receberam as explicagcdes em formato de dialogo
sobre o fendmeno que ocorre na interacdo entre os trés vieses da teoria de Goethe:
fisioldgico, quimico e fisico.

Fase 6 da oficina:
produgdo  pictorica
pelos sujeitos.

Na sequéncia receberam a proposta de produzir uma pintura® pensando em como ela
ficaria na caixa com as luzes monocromaticas para, ao final do encontro, colocarem a
sua producao dentro da caixa e repetirem o processo feito com os circulos cromaticos.

2 A andlise das producdes pictoricas foi realizada e consta na dissertacdo da qual este artigo é resultado. A anélise das

Quadro 4 - Roteiro sintetizado da terceira oficina

Fonte: As autoras (2020).

imagens ndo foi trazida para este artigo por motivos de sintese.
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VERNeLYO

| e

Figura 8 -  Circulo Figura 9 - Caixa escura com luzes
cromatico da cor pigmento monocromaticas

opaco na luz branca
Fonte: As autoras (2020).

Fonte: As autoras (2019).

Circulo cromético da cor Circulo cromético da cor Circulo cromético da cor
pigmento opaco na luz vermelha pigmento opaco na luz azul pigmento opaco na luz verde

Figura 10 - Circulo cromético da cor pigmento opaco na luz vermelha, azul e verde respectivamente

Fonte: As autoras (2020).

5 Interpretacdes fenomenologicas dos discursos e andlises das imagens dos sujeitos

Como pesquisadora, busquei®, a partir dos dados obtidos, evidenciar as bases cientificas que
permearam as questdes discutidas ao longo da pesquisa. A utilizacdo da fenomenologia foi
fundamental na construcao desta se¢éo, ja que pode ser definida como a compreenséo dos fendmenos

que se mostram.

Esta secdo foi organizada em cinco partes que serdo sintetizadas em quadros. Na primeira
apresento as Unidades significativas, a partir das quais foram realizadas as analises fenomenoldgicas,
encaminhando-se para as Convergéncias dos discursos, seguida pela Analise das imagens dos
sujeitos, finalizando o capitulo com a Compreensdo nomotética.

3 Utilizo neste capitulo a primeira pessoa do singular, pois a pesquisa fenomenoldgica tem como carateristica a insergéo
do pesquisador no fendmeno observado.
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5.2 Unidades significativas

Do ponto de vista metodolégico, o pesquisador fenomenoldgico busca distinguir os dados
obtidos e evidencia-los com base em uma ciéncia rigorosa. As descri¢cdes se tornam possiveis pela
nogdo do principio da intencionalidade. O momento da coleta de dados, é a Epoche, quando é
necessario deixar as preconcepc¢des de lado. Esses dados sdo obtidos a partir de uma interrogacédo
significativa, os quais devem ser lidos atentamente para que ocorra a retirada do contetdo ingénuo,
ou seja, a realizacdo da reducdo fenomenoldgica. A partir disso é que surgem as unidades
significativas, trechos que revelam a esséncia do fendmeno estudado. Cada unidade é analisada
individualmente e, ao final, tem-se a compreensdo ideografica dos sujeitos. Ao unir e comparar as
andlises de todos os sujeitos tem-se, entdo, a compreensdo nomotética do fenémeno.

Nos quadros 5, 6 e 7 sdo apresentadas as unidades significativas e suas compreensoes,
seguidas pelas compreensdes ideograficas, sendo organizadas sequencialmente pelo sujeito 1, 2 e 3.

Ao final desta se¢do encontra-se a compreensdo nomotética dos dados textuais.

5.2.1 Sujeito 1

Unidade

Compreensdo das unidades

Unidade 1:

“Contetdos especificos da disciplina de quimica,
como, por exemplo, espectros visiveis e
invisiveis, ou cromatografia”

Compreensdo da unidade 1: A cor é vista em alguns momentos
relacionada com as teorias de formacéo e decomposicao, o sujeito
exple que existem contelidos especificos na quimica que abordam
0 tema cor e cita a cromatografia como exemplo.

Unidade 2:

“Eu utilizo em aula em determinados momentos
histéricos da quimica [...] e em momentos de
aulas praticas”

Compreensdo da unidade 2: O sujeito relata que utiliza o tema cor
em dois momentos diferenciados: em histéria da quimica e em
aulas préticas, esse contraponto entre historia e prética, de forma
geral, pode ser entendido como discussdo entre teoria e pratica
existente em sala de aula, usando também como ferramenta
didatica ilustrativa para identificar camadas em, por exemplo,
experimentos de densidade.

Unidade 3:

“Percebi um universo de possibilidades dentro da
prépria disciplina de artes, mas também em
relacdo a arte e a quimica”.

Compreenséo da unidade 3: E possivel perceber o despertar das
relac6es interdisciplinares do tema cor no sujeito de pesquisa, que
logo tenta realizar conexdes com a sua area de formagao.

Unidade 4:

“Consegui observar algumas possibilidades que
antes ndo havia observado, e ndo somente na
disciplina de quimica, mas sim de maneira
interdisciplinar”.

Compreensdo da unidade 4: As oficinas ndo falaram diretamente
sobre a interdisciplinaridade, mas trataram da cor de forma
interdisciplinar. E possivel ter indicios de que o sujeito ampliou o
seu olhar sobre a interdisciplinaridade ao longo do seu discurso.

Unidade 5:

“Pensei como isso pode ser usado em aulas
interdisciplinares ou como ilhas, principalmente
saindo dos temas tradicionalmente usados como

299

‘agua’”.

Compreensdo da unidade 5: Seguindo a perspectiva de
desenvolvimento da percepgdo sobre interdisciplinaridade do
sujeito, pode-se observar que agora a sua percepgao vai além do
tema da cor e o sujeito percebe possibilidades de aplicabilidade da
interdisciplinaridade nos mais diversos assuntos. Cita alguns
contetidos especificos da disciplina de quimica, de forma ainda
similar ao discurso inicial, porém, com um leque maior de
possibilidades e com uma compreensdo melhor entre as suas
relagGes interdisciplinares com a cor.

Unidade 6:

Compreensédo da unidade 6: Nesta unidade foi possivel perceber
um tom entusiasmado do sujeito ao perceber que a
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“Pude observar o como o estudo sobre cores pode
ampliar as maneiras de se trabalhar em sala de
aula, e como € um universo gigante e
desconhecido, por mais que eu tenha estudado
durante a graduagao”.

interdisciplinaridade oferece ainda mais possibilidades do que
aquelas que ele havia percebido, tomando-se conta da dimenséo do
conhecimento que ainda pode ser obtido sobre e com a
interdisciplinaridade.

Unidade 7: Compreensdo da unidade 7: O sujeito assume uma visdo de
protagonista em relacdo a interdisciplinaridade e consegue nao sé
reconhecer, como também aplicar as relagBes interdisciplinares;
ndo s6 em relagdo a cor, mas reconhecer e trabalhar com outras

tematicas dentro da interdisciplinaridade.

“Recentemente em alguns estudos paralelos na
relagdo arte-ciéncia ”.

Quadro 5 - Unidades significativas e compreensao das unidades - Sujeito 1

Fonte: As autoras (2020).

5.2.1.1 Compreensao ideografica do sujeito 1

A interdisciplinaridade é complexa e leva tempo para ser percebida de uma forma mais
aprofundada pelo que se infere das falas do Sujeito 1. Foi possivel perceber uma alteracdo gradativa
da percepcdo da interdisciplinaridade pelo sujeito ao longo dos encontros, pois inicialmente citou os
contetidos especificos de sua formacéo, na qual a cor era posta como um instrumento didatico.

Foi perceptivel a preocupacdo do sujeito em relacionar a quimica e a arte durante as oficinas.
Ao final do primeiro encontro o sujeito ainda fazia relacGes apenas entre arte e quimica, ja no segundo
encontro conseguiu perceber a existéncia de uma amplitude consideravel de relagdes que podem ser
efetuadas entre disciplinas apenas com o tema cor.

A interdisciplinaridade néo foi entendida pelo sujeito apenas como uma teoria e, ao final dos
encontros, ndo se limitou ao tema da cor; 0 sujeito tornou-se protagonista perante a
interdisciplinaridade, buscando inclusive fontes externas para saber mais a fim de agregar a sua
pratica em sala de aula. Pode-se dizer que o sujeito 1 teve a sua percepcao sobre interdisciplinaridade
modificada, aproximando-se dos referenciais tedricos que discutem a interdisciplinaridade,
ampliando a visdo anterior, que se encontrava com dificuldades de compreensdo e aplicacao.

5.2.2 Sujeito 2

Unidade Compreensao das unidades

Unidade 1: Compreensdo da unidade 1: O sujeito 2 percebe o tema da cor
inicialmente como um mero instrumento didatico para facilitar a
visualizagéo dos conteudos de biologia, mostrando uma reduzida

compreensdo das relacdes com a interdisciplinaridade.

“Na biologia podemos utilizar as cores nos
desenhos, para representar a diversidade de
animais, plantas, da natureza, etc.; as cores
facilitam a visualizagdo dos conteldos e auxiliam
na aprendizagem dos alunos”.

Unidade 2: Compreensao da unidade 2: Assim como no sujeito 1 é possivel
perceber um desenvolvimento da percepcdo do tema cor, agora

“Na biologia, além do uso das cores pigmentos em | relacionando a cor com conteidos da biologia que tratam da

imagens e desenhos da area (animais, plantas,
esquemas etc.), [...] pode-se fazer observacdo das
cores na natureza; o “uso” das cores pelos animais
e plantas; o pigmento natural do corpo humano
(melanina), etc.”.

formacdo dos pigmentos orgénicos. A partir desse momento, a
cor deixou de ser um mero instrumento ilustrativo para o sujeito
2, pois ele conseguiu estabelecer relagBes da cor dentro da sua
area de formagdo de uma maneira mais sélida (ampla talvez).
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Unidade 3:

“As oficinas conseguiram trazer outras disciplinas
e conhecimentos que ndo apenas os de arte/ cor”

Compreensdo da unidade 3: O sujeito apresentou uma
preconcepc¢do de que a cor ndo seria aliada apenas aos estudos da
arte, mas no decorrer das oficinas passou a fazer as inter-relages
da cor com outras areas do saber, agora indo além da arte, como
dito pelo mesmo, e da sua prépria formagéo.

Unidade 4:

“Eu pensava na cor na Biologia, apenas nos
desenhos, nas ilustragdes cientificas, mas é mais
que isso... E possivel fazer uma relagéo da cor com
0s pigmentos que estdo na natureza, com 0s
pigmentos fotossintetizantes, os pigmentos que
estdo nas nossas células... Enfim. A cor estd
presente de diversas formas na Biologia, e a oficina
me ajudou a perceber isso!”.

Compreenséo da unidade 4: O sujeito demonstrou ter percebido
a propria mudanca de percepcdo em relacdo a
interdisciplinaridade, retirando-a do ambito de instrumento
didatico e percebendo as suas interacfes com outras areas, em
especial com a biologia.

Quadro 6 - Unidades significativas e compreensdo das unidades — Sujeito 2

Fonte: Autoras (2020).

5.2.2.1 Compreensdo ideografica do sujeito 2

O Sujeito 2 apresentou, inicialmente, preconcepg¢des sobre o tema da cor, percebendo-a
como um instrumento ilustrativo didatico, tentando relaciona-la com outras disciplinas por meio do
uso em ilustracBes. Na Unidade 2 o sujeito ainda mantém tal percep¢do sobre a cor, porém comeca a
relacionar as cores com as teorias dos pigmentos naturais, sua formacao e as suas fung¢des na natureza,
sendo possivel perceber uma tendéncia de mudanca. No decorrer do seu discurso revela um
pensamento de que a cor pertenceria apenas a disciplina de arte, alegando, ao final, entender que

existem conexdes com outras disciplinas.

No seu discurso final, o Sujeito 2 apresentou uma alteracdo da percepc¢ao sobre a cor, antes
apenas como instrumento didatico, mas ainda relaciona o tema apenas no eixo arte e biologia. Com

iss0, aparenta apresentar uma visdo limitada em relacéo a percepcao da interdisciplinaridade.

5.2.3 Sujeito 3

2023

Unidade

Compreensao das unidades

representar ambientes terrestres, marinhos,
tecidos do corpo humano, assim como
outras partes e 0rgaos”.

Unidade 1: Compreensdo da unidade 1: Primariamente a cor é vista como instrumento
ilustrativo didatico, sendo essa uma percepcdo multidisciplinar ao tentar
“As cores podem ser usadas para | relacionar a cor com a biologia.

para mostrar como nossos olhos agem com
relagéo as cores, espectros e outras
fungdes”.

Unidade 2: Compreenséo da unidade 2: Uma visdo interdisciplinar pode ser observada
i em seus discursos, demonstrando perceber interrelacdes entre disciplinas e
“E  possivel relacionar de forma | assuntos que, de modo intrelacado podem tratar da teoria da formagéo e
interdisciplinar com a fisica e a quimica, | percepcéo da cor.

Unidade 3: Compreensdo da unidade 3: A apreensdo e compreensdo da
interdisciplinaridade pelo Sujeito 3 ja se encontra internalizada, tanto que,
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“Essa relagdo de prética interdisciplinar | o mesmo busca evidenciar as suas vantagens ao ser utilizada em sala de aula,
mostra a ruptura com o tradicional, e | como ferramenta Gtil para o aperfeicoamento profissional do professor.
permite que professores explorem estas
praticas e relagdes”.

Quadro 7 - Unidades significativas e compreensdo das unidades — Sujeito 3

Fonte: Autoras (2020)

5.2.3.1 Compreensao ideografica do sujeito 3

O Sujeito 3 iniciou seu discurso com uma visdo multidisciplinar da cor ao tentar relaciona-
la com a biologia como mero instrumento didatico. Contudo, seu discurso desenvolveu-se
rapidamente para uma percepc¢do das interrelacdes das diferentes areas do conhecimento para se
trabalhar o tema da cor. Ocorreu, em nossa analise, uma rapida mudanca em sua percepcao,
perceptivel em seu discurso, ao evidenciar na Unidade 3 as possibilidades do uso da
interdisciplinaridade, além de ressaltar a importancia do seu uso em sala de aula.

5.3 Convergéncias dos discursos

Os trés sujeitos iniciaram o curso apresentando discursos que apontavam para uma Vvisdo da
cor multidisciplinar, ou seja, vendo a cor como um instrumento didatico ilustrativo para ser utilizado
nas explicacdes de conteudos de outras disciplinas. Esta percep¢do foi se dissolvendo até chegar a
compreensdo dos sujeitos das relacGes da formacdo das cores com as suas areas de atuacdo, mas
também ampliando seu olhar para a relagdo da cor com outras areas do conhecimento em niveis de
profundidade diferentes entre os trés sujeitos.

O Sujeito 1 tracou um caminho detalhado, no qual, sua percepc¢éo sobre interdisciplinaridade
comecou pela visdo multidisciplinar da cor como instrumento, caminhou com o tema para a sua area
de atuacdo, abrindo-o para outras areas do conhecimento, concluindo seus pensamentos com a
percepcdo de que a interdisciplinaridade pode ser aplicada também com outros temas, para além do
que foi abordado nas oficinas, envolvendo-se a ponto de buscar outros projetos que tratam da
interdisciplinaridade para ampliar seus estudos.

O Sujeito 2 revelou uma concepcao inicial de que a cor como um tema pertencente a arte e
teve certa dificuldade para perceber seus entrelagcamentos entre/com outras areas do conhecimento.
Ao final dos encontros, ele percebeu a interdisciplinaridade dentro do tema proposto, mas ainda
apresenta uma visdo simplista, relacionando-a apenas aos campos da arte e biologia.

O Sujeito 3 apresentou um rapido desenvolvimento da sua percepcao, iniciando com a viséo
comum aos trés sujeitos estudados, da cor como instrumento, perpassou pela relacéo entre arte e a
sua area de formacdo, até chegar a percepcdo de relacbes do tema com diversas areas do
conhecimento. O desenvolvimento da sua visdo sobre interdisciplinaridade foi além do tema da cor,
comum ao Sujeito 1, mas se destaca o fato de evidenciar a importancia do saber interdisciplinar para
o professor atuante em sala de aula, ao discursar como a tematica se faz relevante para o
aperfeicoamento do ensino.
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5.4 Compreensdao nomotética

A andlise nomotética € o0 momento no qual as convergéncias e divergéncias de Nnossos
sujeitos sdo analisadas formando uma sintese integrativa. No Quadro 8 apresentado na sequéncia,
podemos perceber de forma comparativa as convergéncias e divergéncias em respeito aos sujeitos
analisados.

Sujeito 1 Sujeito 2 Sujeito 3

Procurar relacdo direta da cor com a propria disciplina. X X X
A cor inicialmente vista como forma de ilustracéo didatica. X X X
Despertar das conexdes interdisciplinares da cor com a propria disciplina de X X X
formacéo.

Ampliagéo do olhar sobre a interdisciplinaridade ao longo do discurso. X X X
Expansdo da percep¢do da interdisciplinaridade da cor para além da relacéo X X

entre a arte e sua disciplina.

Perceber a interdisciplinaridade em outros temas. X

Assumir uma visdo protagonista sobre a interdisciplinaridade que vai em X
buscar de novos conhecimentos de forma externa ao curso.

Evidéncia a importancia da interdisciplinaridade em sala de aula. X

Quadro 8 - Comparativo entre as respostas dos sujeitos

Fonte: Autoras (2020)

No Quadro 8 é visivel que os trés sujeitos de pesquisa buscam, em um primeiro momento,
estabelecer relagdes da cor (tema interdisciplinar tratado no curso) com a sua disciplina de atuagéo e
a arte, resultando em uma visao equivocada que colocou a cor em um papel de instrumento, Util para
a ilustracdo didatica. Ao longo dos encontros em formato de oficina os sujeitos comecaram a
estabelecer relagdes mais complexas entre a cor e sua disciplina de atuacdo, mas sempre vendo a cor
como instrumento da arte. Suas percepcOes comecaram a divergir a partir da ampliacdo da
interdisciplinaridade dar cor para além da sua propria disciplina e da arte, momento que o Sujeito 2
deixou de compartilhar compreensdes que foram comuns aos outros sujeitos. O Sujeito 1 apropriou-
se do conceito da interdisciplinaridade e apresentou percepcdes para além do tema da cor apresentado;
e 0 Sujeito 3 focalizou na importancia deste conceito no ensino basico.

As oficinas ocorreram com a exposi¢édo e exploracdo do tema da cor, por se tratar de um
assunto interdisciplinar que perpassa com muita facilidade pelos entrelagamentos da arte e da ciéncia,
buscando visualizar a percepcdo da interdisciplinaridade nos sujeitos de pesquisa. Analisando 0s
dados obtidos durante os encontros foi possivel perceber que, entre os sujeitos de pesquisa, existia
uma visao ingénua da interdisciplinaridade ao utilizarem da cor apenas como instrumento didatico
ilustrativo. Cabe aqui um trecho escrito por Silva e Neves (2015, p. 312), que embasa a origem dessa
visdo:

Ao discutirmos essa possibilidade de aproximacao faz-se necessario apresentar o0 panorama
de como essa relacdo se configura na pratica escolar. De um lado, a ciéncia tenta aproximar-
se da arte por meio de algumas pequenas experiéncias realizadas em sala de aula, em cursos,
em sua divulgacéo junto ao grande publico etc. Na maioria das vezes, sem a compreensdo da
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dimensdo da arte, o que fazem na préatica é uma ‘simulacgao de aproximacéo’, uma vez que
os professores utilizam trabalhos artisticos para ilustrar suas aulas e deixa-las mais
interessantes. Por outro lado, a arte tenta aproximar-se da ciéncia de diferentes maneiras.

Essa concepcdo estaria ligada a multidisciplinaridade ou mesmo pluridisciplinaridade, em
que, de acordo com Japiassu (1976), justapdem-se as disciplinas lado a lado, utilizando-se dos
recursos da outra disciplina, sem necessariamente haver um trabalho em equipe, sem fazer aparecer
as relacdes, ou integracdes conceituais e metodoldgicas, que podem existir entre tais disciplinas.

Essa percepgdo inicial da utilizagdo da cor como instrumento pertencente apenas a arte,
utilizada para ilustrar outras disciplinas, logo se modificou a partir das experiéncias e discussoes
vividas nos encontros em que 0s sujeitos compareceram. A visao inicial da interdisciplinaridade nao
se deu por falta de esforco ou qualquer coisa do género, por parte dos professores, mas sim por toda
uma formagc&o, desde o ensino basico ao superior, baseada em um sistema rigidamente disciplinar.

As possibilidades de expansdo foram percebidas aos poucos pelos sujeitos, que
desenvolveram uma nova visao da interdisciplinaridade de forma muito similar entre si, de modo que,
primariamente estabeleceram relagdes com a sua propria formacéo, expandindo o tema (cor) para
outras areas e, como no caso do Sujeito 1, a percepc¢do da interdisciplinaridade e sua aplicabilidade
de forma aberta. Tenho, como pesquisadora, a percepcao de que caso houvesse uma continuidade do
curso, a relacdo dos sujeitos com a interdisciplinaridade se tornaria cada vez mais proxima e,
possivelmente, convergente.

A pesquisa fenomenoldgica busca evidenciar justamente as diferentes formas de vivéncia do
fendmeno para cada um dos sujeitos. Os sujeitos receberam as mesmas informac6es e observaram os
mesmos experimentos durante o curso, e, embora existam diversas convergéncias, as divergéncias
percebidas se devem as diferentes vivéncias e percepcdes de vida dos sujeitos.

6 Consideracdes finais

Com a pesquisa que realizamos, buscamos evidenciar a importancia da interdisciplinaridade
na formacao continuada de professores, podendo ter bons indicios de como o tema é, ainda, de dificil
compreensdo. A escolha do tema cor para essa formacdo se deu por ser este um conteddo que €é
estudado em diferentes areas de conhecimentos: Artes Visuais, Fisica, Quimica, entre outras; o que
demostra seu carater interdisciplinar. A proposta do curso desenvolvido, a partir das oficinas, ndo foi
ensinar conceitualmente o que é a interdisciplinaridade aos sujeitos de pesquisa e sim fazé-los
vivenciar a interdisciplinaridade. A experiéncia interdisciplinar, a partir do tema cor propiciou uma
vivéncia agradavel aos professores em formacao e, ainda, demostrou indicios de que 0s sujeitos se
apropriaram do conceito da interdisciplinaridade.

A fenomenologia se fez essencial na construgdo da analise dos dados obtidos, pois através
da reducdo fenomenologica e da criacdo das unidades significativas, pode-se realizar uma anélise
qualitativa detalhada e rigida. A partir das analises nomotéticas e ideogréaficas teve-se bons elementos
para identificar a esséncia de cada sujeito e suas relacdes com o fendmeno da interdisciplinaridade.
Pode-se afirmar, assim, que mesmo diante de uma formac&o disciplinar, a vivéncia de experiéncias
interdisciplinares na formacéo continuada pode modificar a percepg¢éo sobre a interdisciplinaridade
de professores, e que esta modificacdo estd em constante construcao; esta afirmacao foi obtida por
meio dos dados presentes na Secdo 5 deste trabalho. Foi possivel perceber modificacGes, inclusive
similares, entre os sujeitos em relacdo a aplicabilidade da interdisciplinaridade para/no ensino.
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Destacamos que os professores de ciéncias da natureza, sujeitos desta pesquisa, passaram
por mudangas significativas em relacdo ao percurso interdisciplinar do grupo. Citamos, por exemplo,
0 Sujeito 1 que teve despertada a iniciativa de continuar estudando sobre a interdisciplinaridade. Os
resultados demonstraram que o interesse dos sujeitos em buscar novos caminhos para as suas praticas
docentes, como forma de enriquecer o processo de ensino-aprendizagem de ciéncias.

Coloca-se como relevante repensar sobre a formacao disciplinar de professores, em especial
0s das areas de ciéncias naturais. Desde a década de 1990 os documentos oficiais enfatizavam uma
formacdo interdisciplinar para a Educacéo Béasica, comopode ser observado nos PCN (Silva & Nardi,
2017). Desta forma espera-se dos professores uma atuacdo de carater interdisciplinar, ou seja,
estabelecer inter-relacGes entre as areas do saber de maneira colaborativa, de modo que essa estratégia
enriqueca a aprendizagem dos educandos. Entre os documentos mais recentes, como por exemplo a
BNCC, o tema interdisciplinaridade é retomado, em especial ao trazer a ideia de competéncias
interdisciplinares e ao propor o compromisso com a “educac¢éo integral” (Brasil, 2017, 2018).

No decorrer da pesquisa vivencidvamos no pais intensas discussées sobre a BNCC (Brasil,
2017, 2018), que atualmente, norteia a Educacéo Baésica brasileira. O documento foi instituido por
uma comissdo de especialistas que envolveu professores e pesquisadores da Educacdo Bésica e
Superior, contudo, no decorrer da sua constru¢cdo houve uma alteragdo em sua autoria, em especial
pela parceria do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo - Consed e da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagdo - Undime. Essa parceria culminou com mudancas significativas
na proposta inicial e final do documento, o que pode ser observado em relacdo a compreensdo de
competéncias e habilidades apresentadas (Tarlau & Moeller, 2020). Por ser um documento recente
inferimos a necessidade de leituras e discussfes de pesquisas que tratam sobre a BNCC nos cursos
de formacdo de professores.

Ao final, retomamos a discussé@o principal, a interdisciplinaridade como possibilidade de
minimizar a fragmentacdo das disciplinas, uma vez que possibilita a aproximacao entre estas.
Possibilita, ainda, a partir de diferentes teorias e metodologias, produzir novos conceitos e modos de
trabalhar o conhecimento. Importante destacar a necessidade de que nessa relacéo entre as disciplinas
seja respeitado o limite da outra, bem como deve haver um consenso entre elas para a construcao de
saberes diferenciados. A interdisciplinaridade surge como uma ferramenta necessaria na formacao
professores.
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