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“escuta aqui, almofadinha

nao se engane a cidade ja foi campo

ele agreste quase ndao mais se vé

ja houve tempo, ja houve vento

terra causticante, sol a pino, sede de ceder
rodamoinho com nome de lacerdinha
Brasilia cercada de cerrado tinha

0 cerrado tinha jacupemba, andorinha tinha
pequi pra toda parte, fruta no pé e no chao
arvores retorcidas, mais de um milhdo
cobra couro de arte, buriti nos brejos, tinha
muitos corguinhos de dgua limpinha

moca se banhando na cacimba

a gente olhando 14 de cima, como tinha
lobo guard, ema, seriema, tatu bola tinha [...] "

(Tonicato Miranda)



RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar as condi¢ctes em que informac6es referentes ao ensino de
Ciéncias chegam aos alunos surdos, inclusos no Ensino Fundamental, trazendo como tema especifico
a fauna observada em um espago remanescente do Bioma Cerrado, na cidade de Cuiabg, MT. As
questbes que orientaram este estudo foram: 1) Como a inclusdo destes alunos é implementada no
ambiente escolar? 2) Como as informacGes sobre os biomas mato-grossenses chegam aos alunos
surdos do Ensino Fundamental em escolas publicas do municipio de Cuiaba. Para responder essas
questbes se aplicou um questionério estruturado utilizando o Google Forms para 15 professores de
Ciéncias que lecionam para alunos surdos incluidos em 22 Escolas Estaduais de Cuiaba. A partir da
analise das respostas foram identificadas dificuldades em encontrar materiais acessiveis,
especificamente, para o tema Bioma Cerrado. Foi elaborado como produto educacional, um video
com interpretacdo em LIBRAS - Aprendendo Ciéncias na trilha do Cerrado, com informagdes
importantes sobre alguns fragmentos do Bioma Cerrado e um Roteiro Didatico denominado de
“Aprendendo Sobre o Cerrado, nas trilhas do Parque Z¢ Bolo F16”, com estratégias pedagogicas
visando a aplicagdo de métodos de aprendizagem ativa, no contexto do modelo pedagoégico de
Educacdo Integrativa STEAM, que possa ser utilizado por professores da Educagéo Béasica no ensino
regular inclusivo para auxiliar no ensino do bioma Cerrado e sua Biodiversidade em ambientes
remanescentes.

Palavras-chave: Aprendizagem Investigativa, Educacédo Inclusiva. Educagdo STEAM.



ABSTRACT

The general objective of this research was to investigate the conditions in which information regarding
the teaching of sciences reaches deaf students included in Elementary School, bringing as a specific
theme the fauna observed in a remaining space of the Cerrado Biome, in the city of Cuiaba, MT. The
questions that guided this study were: 1) How is the inclusion of these students implemented in the
school environment? 2) How information about Mato Grosso's biomes reaches deaf elementary school
students in public schools in the city of Cuiabd. To answer these questions, we applied a structured
questionnaire using Google Forms applied to 15 Science teachers who teach deaf students included in
22 State Schools in Cuiabd. From the analysis of the answers, we identified difficulties in finding
accessible materials specifically for the Cerrado Biome theme. We prepared as an educational product,
a video with translation into LIBRAS, with important information about some fragments of the
Cerrado Biome and a Didactic Script “Learning About the Cerrado, on the trails of Z¢é Bolo F16 Park”,
with pedagogical strategies aimed at the application of learning methods active, in the context of the
pedagogical model of Integrative Education STEAM that can be used by teachers of basic education in
regular inclusive education to help the teaching of the Cerrado biome and its Biodiversity in remaining
environments.

Keywords: Investigative Learning, Inclusive Education. STEAM Education.
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1 INTRODUCAO

Vive-se em momento com grandes preocupagdes com meio ambiente, no qual se
depara com inumeros problemas Globais que estdo prejudicando a biosfera e a vida humana
de maneira assustadora e que pode ser algo irreversivel. Constata-se tal condicdo pela frase

que abre o livro A Teia da Vida, escrito pelo fisico e ambientalista Fritjof Capra:

Isto sabemos, todas coisas estdo ligadas como o sangue que une uma familia... O que
acontecer com a Terra acontecerd com os filhos e filhas da Terra. O homem néo
teceu a teia da vida, ele é dela apenas um fio. O que ele fizer para a teia estara
fazendo a si mesmo (CAPRA, 1996, p. 33).

Segundo o autor, quanto mais se estudam os problemas pertinentes a esta época, as
pessoas sdo levados a perceberem que 0s mesmos ndo podem ser entendidos isoladamente,
pois estéo interligados, e com acgdes de sensibilizacdo e conscientizagcdo podem ser norteados
esforcos para mudanca comportamental dos individuos.

Para isso se acredita que a Educacdo humanistica fortalece a construcdo de valores na
formagéo de cidaddos comprometidos com a protecéo e a conservacdo do Bioma Cerrado e do
Planeta.

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar as condi¢cdes de acesso, participacdo e
aprendizagem dos estudantes, em especial, dos surdos inclusos no Ensino Fundamental,
avaliando a percepgdo ambiental sobre a biodiversidade do Cerrado.

Constituiu-se, entdo, como pergunta orientadora aos problemas de pesquisa: Como €
realizada a inclusdo de alunos surdos no ambiente escolar? Quais métodos sé@o utilizados
para ensinar sobre 0s biomas para esses alunos?

A proxima questdo buscava compreender se os professores encontram materiais
inclusivos sobre o bioma cerrado especificos para utilizar em salas inclusivas: Sobre o
Cerrado, um importante bioma do nosso Estado, vocé encontra material didatico inclusivo de
facil acesso?

Com base nesse questionario foram verificadas algumas dificuldades registradas pelos
docentes em encontrar materiais inclusivos para o ensino de alunos surdos, além da falta de
metodologias amplamente difundidas e comprovadamente eficazes. Assim, decidiu-se utilizar
a STEAM na construgdo de uma aula dindmica, desafiadora, com o objetivo de lecionar sobre

0 Bioma Cerrado para um grupo de estudantes surdos de escolas publicas estaduais.
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Para que ocorra uma boa constru¢cdo de conceitos de Ciéncia ou qualquer outra
disciplina é necessario que haja preparo da escola, dos professores, além da participacdo de
toda a comunidade escolar nesse processo, independente da condicdo do aluno. Defende-se,
assim, a relevancia desta pesquisa ao se buscar evidenciar as facilidades e dificuldades de
estudantes surdos em aprender Ciéncias, de professores em ensinar, a partir dos relatos desses
sujeitos, em escolas publicas estaduais de ensino.

A incluséo de alunos surdos tem sido cada vez mais observada na realidade escolar.
Contudo, para que a inclusdo efetivamente aconteca € muito importante que os professores
busquem métodos efetivos no processo de ensino e aprendizagem, considerando que o
estudante deve estar no centro do processo de aprendizagem. Este trabalho toma como
proposta de investigacdo apresentar as condi¢Ges de acesso, participacdo e de aprendizagem
aos estudantes surdos inclusos no Ensino Fundamental, visando propor um método aplicavel
na escola para facilitar aos(as) alunos(as) surdos a compreensédo, por meio de aula de campo,
dos conceitos gerais sobre os Biomas presentes no Estado de Mato Grosso, em especifico o
Bioma Cerrado.

No processo educativo, alguns desafios no ensino de Ciéncias para surdos também séo
evidenciados como, por exemplo, a defasagem na linguagem no inicio da escolarizacdo de
criangas com pais ouvintes e a relagéo restrita do estudante surdo com o professor de Ciéncias
em escolas inclusivas para ensinar em sua lingua materna, de instrucdo, as aulas de Ciéncias
para os estudantes surdos, considerando que o0s intérpretes da escola ndao tém formacéo
especifica para a interpretacdo de conceitos cientificos.

O ambiente escolar é desafiador para alunos e professores. Problemas de adaptacdo na
rotina escolar e as obrigagdes impostas levam muitos ao abandono. Esses problemas séo ainda
maiores para jovens surdos, para assimilar novas informacdes eles tém que superar as
caréncias do ensino basico, tais como a deficiéncia na linguagem, condi¢6es inadequadas de
estudo, falta de habilidades l6gicas, dificuldades na leitura e producéo de textos (BISOL et al.,
2010). Uma integracdo eficiente desses alunos no ambiente escolar requer o envolvimento de
toda a comunidade escolar, bom relacionamento com os colegas, professores e 0 meio
ambiente.

O ambiente escolar também é propicio para o trabalho com a educagdo ambiental.
Vive-se, atualmente, um momento de crise socioambiental e essa crise se tornou motivo de
uma preocupacdo significativa para as sociedades contemporaneas, em fungdo de uma série de

acontecimentos referentes a degradacdo ambiental, sobretudo, a partir da metade do século
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XX. Nesse periodo aconteceram grandes mudangas na tecnologia mundial e, a0 mesmo
tempo, houve aumento das fontes de emissdo de poluicdo atmosférica, ocasionada pelo
aceleramento sem controle dos centros urbanos.

Existe um sistema econdmico que “coisifica” a natureza, desarticula o natural de sua
complexidade ecologica e a transforma em matéria-prima para a producdo e maximizagdo do
capital (LEFF, 2006).

Assim, autores como Loureiro e Layrargues (2013) orientam a refletir sobre a
construcdo historica da relacdo ser humano e natureza, em especial, para o fato de que as
dimensdes sociais, politicas e ideoldgicas sdo indissocidveis para se pensar a génese e a
dindmica da crise ambiental (LOUREIRO e LAYRARGUES, 2013). Tais questoes
evidenciam a necessidade de uma nova maneira de produzir o conhecimento, fato que
também inclui reflexdes criticas sobre o papel da educacdo relacionada com a temaética
ambiental (LEFF, 2001).

Entende-se relevante apresentar reflexdes construidas pelo campo da educacdo
ambiental (EA). A EA pode ser compreendida como a confluéncia do campo ambiental com o
campo educativo. E importante a legitimacdo do adjetivo ambiental atrelado ao substantivo
educacdo, como forma de ressaltar as reivindicacdes da temética ambiental a essa arena,
socio-historicamente situada, que valoriza a importancia da educacdo ambiental para a
formagéo do sujeito (CARVALHO, 2004).

Apesar da expressio “Educacdo Ambiental” ter sido utilizada, em 1965, na
Conferéncia de Educacdo da Universidade de Keele, Gra-Bretanha, foi a partir da Conferéncia
em Estocolmo que essa expressdo ganha mais visibilidade e reconhecimento, delimitando
estratégias metodoldgicas e pedagodgicas que viessem solucionar a crise ambiental (TOZONI-
REIS, 2004).

Levando-se essas dificuldades em consideracdo, para desenvolver na escola a tematica
Biomas de Mato Grosso, como demanda para construcdo de estratégias pedagdgicas
motivadoras, tendo em vista ser comum encontrar estudantes que os desconhecem, nédo
sendo capazes de caracteriza-los.

O ambiente escolhido para essa proposta de pesquisa foi um espago remanescente de
Cerrado, que é um dos biomas mato-grossenses que pode ser observado na cobertura vegetal
natural e antropica em varios municipios mato-grossenses e em outros Estados. Porém ja esta
bastante alterado e cada vez mais descaracterizado em razdo, principalmente, das vastas

monoculturas de soja, milho e algoddo que contribuem para que o Estado seja considerado o
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maior produtor de cereais, de leguminosas e oleaginosas do pais (soja, milho e algodao),
contribuindo com 28% da producdo nacional, apesar desse periodo de pandemia (CONAB,
2020). Dessa forma, € urgente que esse bioma seja trabalhado pedagogicamente para que 0s
estudantes percebam a importancia da conservacdo de suas espécies e, consequentemente, do

Cerrado.

1.1 OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICOS

Nesse contexto, o presente estudo teve como objetivo geral investigar as condicdes de
acesso, participacdo e aprendizagem dos estudantes, em especial, dos surdos inclusos no
Ensino Fundamental, avaliando a percepcdo ambiental dos(as) alunos(as) de Ensino
Fundamental sobre a biodiversidade do Cerrado, promovendo assim uma pesquisa em
Educacdo Ambiental.

Verificar como as informagdes sobre os biomas mato-grossenses e, em especial o
cerrado, chegam aos alunos surdos do Ensino Fundamental em escolas publicas do municipio
de Cuiaba-MT; e investigar o conhecimento de alunos(as) sobre a Biodiversidade do Cerrado
e seus impactos ambientais.

Elaborar como produto educacional, um roteiro didatico inclusivo com estratégias
pedagogicas visando a aplicacdo de métodos de aprendizagem ativa, no contexto do modelo
pedagdgico de Educacdo Integrativa STEAM, que possa ser utilizado por professores da
Educacdo Basica no ensino regular inclusivo para auxiliar o ensino de bioma Cerrado e sua

Biodiversidade em ambientes remanescentes.

1.2 MOTIVACOES PARA A PESQUISA

Em 1996, movida pelo desejo de ser professora® estudar e cursar uma faculdade,
prestei o vestibular para o curso de Pedagogia no IVE - Instituto Varzea Grandense de
Educacdo - Faculdade Varzea-grandense de Ciéncias Humanas. No final de 1999, prestei o

! Nesta secdo, o registro a pesquisadora implica relatos pessoais e se aplica o uso de linguagem em primeira
pessoa.
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concurso publico na &rea de pedagogia no Estado de Mato Grosso e pela Prefeitura Municipal
de Cuiab4a, para mim uma grande realizagdo, pois fui aprovada nos dois. No ano de 2007,
iniciei um curso de Especializacdo, no Programa de Pds-Graduacdo da Universidade Castelo
Branco — RJ, na Area de Educacdo Infantil no qual apresentei o trabalho monogréafico,
intitulado “O Universo da matematica na Educacao Infantil”.

Em 2013, fui convidada a compor a equipe de profissionais da coordenadoria de
Educacao Especial da Secretaria Estadual de Estado de Educacdo (SEDUC-MT), o que me
oportunizou conhecer todos os Apoios dos Servi¢os Educacionais Especializados realizados
na rede publica estadual de ensino, o que me motivou a buscar aperfeicoamento nesta area.

A minha tragetdria no movimento da pessoa com deficiéncia teve inicio aos 19 anos
guando conheci a AMDE Associacdo Matogrossense de Deficiéntes no ano de 1998, sou uma
pessoa com deficiéncia fisica, pois aos quatro meses tive sequela de poliomielite, tendo sido
acometido o membro inferior esquerdo, sempre fui muito incentivada pelos meus pais e
familiares a acrediatar que conseguiria conquistar meus objetivos, mesmo com limitagdes.
(acreditar no potencial de pessoas com algum tipo de deficiéncia, nos permite enquanto
educadores(as) a busca de acessibilidade em todas as esferas).

Em julho de 2018, iniciei um outro periodo no Centro Educacional de Atendimento e
Apoio ao Deficiente Auditivo (CEAADA) EE Arlete Pereira Migueletti, a partir dos trabalhos
e com o envolvimento cada vez maior com a Educacao de Surdos, minha busca por formagéo
se tornou imprescindivel, principalmente, ao ver os desafios constantes enfrentados pelos
professores, em sala de aula, a falta de formacdo especifica em Atendimento Educacional
Especializado (AEE), de material didatico acessivel e de uma compreensdo do processo de
aprendizagem desses alunos surdos sob a luz das Ciéncias da Natureza.

No ano de 2019, fazia parte da equipe da Coordenadoria de Educacdo Especial, diante
dos efeitos da suspensdo das aulas presenciais, em funcdo da pandemia causada pelo novo
coronavirus (Covid-19), com o fechamento das escolas, a Educacdo enfrentou grandes
desafios, sofrendo um grande impacto na aprendizagem dos estudantes com algum tipo de
deficiéncia, considerando que nem sempre as atividades propostas pelas unidades escolares
eram acessiveis as criancas com deficiéncia, TGD, altas habilidades e Superdotacdo. Os
aspectos necessarios para garantir conteudos e atividades em um ambiente acessivel foram
pensados pela Secretaria Estadual de Educacdo, mas nem sempre se garantia o direito de

acesso, pois 0s materiais ndo garantiam legenda ou traducdo em libras para uma crianga surda,
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conversdo em arquivo de audio ou audiodescricdo para criangas cegas ou tecnologia assistiva
para criangas com paralisia cerebral ou com atraso na fala e mobilidade reduzida.

Essa experiéncia me motivou a pesquisar sobre o tema a ser desenvolvido em
dissertacdo de mestrado, sendo uma realizacdo pessoal e profissional colaborar na area de
inclusdo, me dedicando a encontrar caminhos para os atuais desafios encontrados por

docentes no ensino de Ciéncias, em turmas diversas, com estudantes surdos incluidos.

1.2.1 Questbes da Pesquisa

A Educacdo tem como objetivo ser um agente transformador na vida de um individuo.
O conhecimento adquirido e/ou produzido reflete em suas atitudes e acdes no ambiente
inserido, fazendo com que se torne um(a) cidadd(o) multiplicador(a) para com a Sociedade.
Compreender e ver a consciéncia ambiental dos alunos do Ensino Fundamental sobre a
biodiversidade do Cerrado permitira uma discussdo sobre o tema, em sala de aula,
possibilitando a intensificacdo do debate sobre a importancia da conservagéo e da preservacao
da biodiversidade do Cerrado para as atuais e futuras geragoes.

Desta forma, para que ocorra um bom ensino de ciéncias, ou de qualquer outra
disciplina, é necessario que a escola seja aparelhada, bem como os professores recebam
preparo, além da participacdo de toda a comunidade escolar nesse processo,
independentemente da condi¢do do aluno. Evidenciando, assim, a relevancia deste projeto de
pesquisa que tem por objetivo identificar facilidades e dificuldades de estudantes SURDOS
em aprender Ciéncias, e professores em ensinar, a partir dos relatos desses sujeitos, em
escolas publicas estaduais de ensino.

Compreende-se que os alunos surdos devem desenvolver ao maximo suas capacidades
cognitivas, de compreensdo e de raciocinio em distintas possibilidades de aprendizagem no
ensino basico, necessariamente, sendo mediada pela Linguagem Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e considerando, simultaneamente, quais concessdes e adaptacGes curriculares
deverdo ser adotadas pela escola e pelo professor no contexto da inclusdo escolar. O
desenvolvimento do surdo ocorre mediado pela aquisicdo da linguagem de sinais e a
consequente insercdo no mundo da cultura, compreendendo também como integrante deste
mundo, a cultura cientifica.

Um estudo de Foster; Long e Snell (1999) abordou a visdo de que alunos surdos

tinham sobre como um processo de comunicacdo eficiente é importante em uma escola
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inclusiva. Este estudo também revelou algo preocupante, uma realidade na qual muitos
professores ndo se preocupavam em fazer adaptacGes que sdo necessarias para alunos surdos
e, ao fim, atribuia o sucesso ou fracasso destes nos servicos de apoio.

Evidencia-se, assim, a relevancia desta pesquisa que tem por objetivo identificar
facilidades e dificuldades de estudantes SURDOS em aprender Ciéncias, e professores em

ensinar, a partir dos relatos desses sujeitos, em escolas publicas estaduais de ensino.

1.3 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

A dissertacdo foi organizada em cinco capitulos, sendo que as motivacdes e objetivos
da pesquisa se encontram neste primeiro capitulo.

No segundo capitulo esta a revisdo bibliografica para o estado da questdo sobre: estado
das pesquisas sobre a educacdo inclusiva utilizando a abordagem STEAM. Os meios de
divulgacdo utilizados na obtengéo das informagdes foram: a plataforma Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacbes — BDTD; o portal de periédicos CAPES; o Google Académico; e a
SciELO BRASIL - Scientific Electronic Library online.

No terceiro capitulo estd a fundamentacéo teorica, ou seja, 0 conjunto de trabalhos que
auxiliaram a entender melhor os pontos desta pesquisa, desde a historia da educacdo de surdos
no Brasil, passando pelos métodos de aprendizagem ativa, a abordagem STEAM e, por fim,
aspectos importantes sobre a fauna do Cerrado.

No quarto capitulo se descreve 0 percurso metodoldgico da pesquisa, a forma da
coleta de dados e etapas da construcéo do produto educacional.

No quinto capitulo estdo os resultados, suas andlises e a discussdo dos dados

coletados. E, por fim, as consideracdes finais deste estudo.



22

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo se descreve a fundamentacdo tedrica sobre os principais temas que
orientaram esta pesquisa. Desde a histdria da educacdo de surdos, passando pela abordagem
STEAM, até chegar a descri¢do do bioma Cerrado.

A fundamentacdo tedrica vem ancorada nas constribui¢des dos autores apresentados

no Quadro 1.
Quadro 1 - Autores e suas Contribuicdes
Livro/Autor/Ano Contribuicdes
Educacdo de Surdos - Aquisicdo de | Apresenta os principios do trabalho com

linguagens. Ronice Muller de Quadros 1997 pessoas surdas, em especial, no ambito
escolar, tais como aspectos sociais e culturais
de uma proposta educacional.

STEAM em Sala de Aula - Aprendizagem | A busca por uma educacdo que cologue o
baseada em projetos. Lilian Bacich Jose | estudante em um papel investigativo, que
Moran 2020 coloca o aluno como protagonista da
aprendizagem e desenvolva competéncias de
forma criativa e reflexiva para a resolugdo de
problemas.

Metodologias  Ativas para  educacdo | Metodologias ativas valorizam a participacao
inovadora - Lilian Bacich Jose Moran-2017 efetiva dos alunos na construcdo do
conhecimento e no desenvolvimento de
competéncias, possibilitando que aprendam
em seu proprio ritmo, tempo e estilo, por meio
de diferentes formas de experimentacdo e
compartilhnamento, dentro e fora da sala de

aula.
Nacional Comum Curricular (BNCC), | Competéncias Especicas de Ciéncias da
homologada em dezembro de 2017 Natureza para 0 Ensino Fundamental..
COUTINHO, L. M. Biomas brasileiros. Sdo | llustrado com mapas explicativos e
Paulo: Oficina de Textos, 2016. fotografias da fauna e vegetacdo

caracteristicas de cada bioma, o livro
apresenta, de forma didatica, as informagoes
mais importantes de cada um: clima, solos,
flora e fauna, além de tratar de seu
funcionamento e dinamica.

Fonte: elaboracédo da autora.
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2.1 A EDUCACAO DE SURDOS, UMA HISTORIA EM CONSTRUCAO

O desenvolvimento humano focaliza o estudo cientifico de como as pessoas mudam e
de como permanecem iguais, desde a concepcao até a morte. As mudancas sdo mais 6bvias na
infancia, porém ocorrem durante toda a vida, sendo que os fatores que influenciam no
desenvolvimento sdo tanto internos (hereditarios) quanto externos (ambientais) (PAPALIA,;
FELDMAN, 2013).

O desenvolvimento psicossocial esta relacionado com a capacidade para interagir com
0 meio através das relagbes sociais, que proporciona a formacdo da personalidade e a
aquisicdo de caracteristicas préprias (PAPALIA; OLDS, 2000). Nessa perspectiva, a surdez é
uma alteracdo no sistema auditivo e/ou nas vias auditivas ou impedem 0 acesso aos estimulos
sonoros. Portanto, a categoria se define de acordo com o nivel de perda auditiva. Assim:

[...] a pessoa surda pode ser definida como aquela que vivencia um déficit de
audicdo que a impede de adquirir de maneira natural, a lingua oral/auditiva usada na
comunidade majoritaria, e que constroi sua identidade calcada nesta diferenca,
utilizando-se de estratégias cognitivas e de manifestacbes comportamentais e

culturais diferentes da maioria das pessoas que ouvem (BITTENCOURT, 2007, p.
243).

As audiometrias (perdas auditivas) sdo classificadas quanto ao grau como: leve,
moderada, moderadamente severa, severa e profunda, segundo o critério de Davis e Silverman
(1970).

De acordo com o0 Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, Art. 2°: [...] “considera-
se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o0 mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS”. Desse modo, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como
forma de promover a inclusdo da pessoa surda, na sociedade, proporciona uma melhor
qualidade de vida (BITTENCOURT, 2007, p. 243). A LIBRAS é a lingua materna dos surdos
brasileiros, e pode ser aprendida e estudada por qualquer pessoa, seja surdo ou ouvinte, sendo
a segunda lingua oficial no Brasil. E como qualquer outra lingua, essa possui toda a estrutura,
como gramatica, semantica, entre outros, com as caracteristicas de qualquer outra lingua.

Ter alunos com diferentes niveis e estilos de aprendizagem possibilita ao professor
aproveitar essas diferencas para promover situacbes de aprendizagem que provoquem

desafios, problematizacgdes, questdes a serem discutidas e investigadas.
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Felipe (2015) e Pereira (2011) destacam que “as institui¢des federais de ensino devem
garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicagdo”. Assim, os sistemas
educacionais devem se reorganizar para construir um espaco escolar democratico que possa
acolher todos os alunos, respeitando suas diferencas (FELIPE, 2015). E, a escola para todos
requer um redimensionamento do fazer pedagogico, a fim de atender as necessidades
educacionais especiais de todos os alunos (SOUZA, 2015).

A oferta de Educacdo esta sob os auspicios da Constituicdo Federal/1988, nos artigos
205 e 206, no Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°® 8069/90, na LDB n° 9394/96
artigos n° 35, 36 e 87, na Lei n° 11.494/07, na Resolugdo CNE/CEB n° 02/12, no Plano
Nacional de Educagéo, Lei n°® 13.005/14 e no Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educacao e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao.

Ja a Educacdo Bilingue tem sua base nos seguintes dispositivos legais: Lei n° 10.436
de 24/04/2002, Decreto n° 5.626 de 22/12/2005, no Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009
- Convencéo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia e na Lei n® 13.146 de 06/07/2015. A
proposta Bilingue esta em consonancia com um dos primeiros documentos internacionais - a
Declaracdo de Salamanca, em que se afirma que LIBRAS é a primeira lingua do Surdo, L1, e
como segunda lingua esta a portuguesa, L2, na modalidade escrita. Garante-se, dessa forma,
um direito legal da pessoa Surda mediante a sua L1 pode desenvolver sua linguagem e
possibilitar a construgdo de conceitos para a compreenséo de mundo.

O ensino de LIBRAS envolve trés diferentes aspectos: linguisticos, socioculturais e
histéricos. Com base nessa premissa, esse ensino objetiva desenvolver habilidades de
compreensdo e producdo em LIBRAS, reflexdo sobre como a Lingua Brasileira de Sinais
funciona e seus usos, gramaticais, estudo da literatura produzida pelos surdos,
desenvolvimento dos sinalarios (glossarios), a origem da lingua de sinais e sua evolucéo
(LODI, 2013).

Os Surdos sdo pessoas visuais por natureza (DUARTE, 2016). Essas caracteristicas
exigem do sistema educacional um olhar diferenciado aos métodos de ensino que, por sua
vez, também demandam estratégias em busca a criacdo de recursos visuais que atendam a
demanda por um método visual baseado na pedagogia visual, com vistas a melhoria do acesso
a informagé&o e ao conhecimento e tem respaldo na Lei n° 5.016/2013.

Quando se trata da aprendizagem de alunos surdos, existem alguns mitos que estdo
sempre presentes e que foram descritos no trabalho de Farias (2006). O primeiro reflete a

crenga de que a aprendizagem do aluno surdo ocorre através de uma simples insercdo do
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surdo nas salas de aulas regulares, e o segundo € que os surdos ndo aprendem porque tém
dificuldades e limitagGes cognitivas de aprendizagem. E, por ultimo, que estes alunos ndo tém
a capacidade de interpretar aspectos polissémicos da linguagem.

Em 2010, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgou que,
aproximadamente, dez milhdes de pessoas no Brasil possuem alguma deficiéncia auditiva,
entre estes, 1,7 milhdo possuem grande dificuldade para ouvir e 344.200 s&o surdos. Dentro
deste grupo, 1.000.000 de pessoas com perda auditiva sdo alunos menores de 19 anos, ou seja,
em idade escolar. As regides que concentram maior quantidade de brasileiros com deficiéncia
auditiva séo o Centro-Oeste e Nordeste (BRASIL, 2013).

2.1.1 A importancia do curriculo para estudantes surdos

Esta proposta assume o curriculo escolar como uma construcdo democratica que
rompe com a dicotomia entre o pensar e 0 agir (MOREIRA, 2013). Por isso, o curriculo é o
instrumento responsavel pela construcdo de identidades e de visdo de mundo dos sujeitos
sociais; ndo se reduz a um documento estatico, mas € algo em movimento, é construcdo
coletiva que deve considerar 0s contextos sociais, culturais, a realidade dos estudantes, dos
profissionais da educacdo e a construgdo de saberes significativos para a transformacgéo da
realidade social (OLIVEIRA, 2015).

Nessa perspectiva, o curriculo escolar € mais do que contetudo aprendido, refere-se as
relacBes sociais vividas no interior da escola, ao conjunto de valores que cercam a
comunidade de maneira geral (MOREIRA, 2013). O curriculo é o coracdo da escola; por meio
desse é possivel ajudar a formar seres humanos éticos, solidarios, comprometidos com o
respeito aos direitos humanos, a diversidade e a transformacdo da realidade social (TERRA,
2011).

Dessa forma, o planejamento curricular devera ser reestruturado para promover o
desenvolvimento do surdo e a construcdo de sua identidade (OLIVEIRA, 2015). No curriculo
dever&o ser inseridas as manifestagdes da/s cultura/s e da arte, como pintura, escultura, poesia,
narrativas de histdrias, teatro, piadas, humor, cinema, historias em quadrinhos, e danca em
sinais (GONCALVES; FESTA, 2013). A implantacdo de laboratorios de cultura surda se faz

necessaria; as mudancas nos curriculos deverdo contar também com a ajuda de professores e
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pesquisadores surdos, incluindo ndo somente as especificidades da comunidade surda, mas
também os mesmos conteudos para estudantes ouvintes (COLACIQUE; AMARAL, 2020).

2.1.2 Protagonismo do aluno Surdo

Ao longo do tempo, as Pessoas Surdas tém sido compreendidas pelo viés da “falta”, a
partir daquilo que ele “nao tem” e daquilo que ele “ndo pode ser”. Os Movimentos Sociais
Surdos tém contraposto a repeticdo da negacdo e da discriminacdo e, nessa luta, se
conseguiram marcos historicos indeléveis, como por exemplo, a Lei n® 10.436 de 24/04/2002
- E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS. Somente a partir desta data foi possivel realizar, em ambito nacional, discussdes
relacionadas a necessidade do respeito as particularidades linguisticas da Comunidade Surda,
assim como o uso desta lingua nos ambientes escolares, em setores publicos e privados, além
de inimeras outras conquistas.

A Lingua de Sinais, segundo Skliar (1997), € o elemento mediador entre 0 Surdo e 0
meio social em que vive por intermédio dessa que os Surdos podem demonstrar sua
capacidade de interpretacdo do mundo desenvolvendo estruturas mentais em niveis mais
elaborados. Pode-se afirmar que a legitimacdo da Lingua de Sinais carrega consigo muito
mais que a comunicagdo, mas tem nessa a ldentidade de uma Comunidade Surda, e que na
interacdo estabelece compreensdes e representacdes sociais.

Para orientar as reflexdes é preciso esclarecer o conceito de Comunidade Surda.

Uma Comunidade Surda é um grupo de pessoas que vivem num determinado local,
partilham os objetivos comuns dos seus membros, e que por diversos meios
trabalham no sentido de alcancarem estes objetivos. Uma comunidade surda pode
incluir pessoas que ndo sdo elas préprias surdas, mas que apoiam ativamente 0s

objetivos da comunidade trabalham em conjunto com as pessoas surdas para 0s
alcancar (PADDEN; HUMPHIRIES, 2009, p.5).

Esse conceito apresentado traz um dado inteiramente novo de que a comunidade
surda ndo é formada apenas por sujeitos surdos, mas também por ndo surdos que com eles se
relacionam, buscando interesses comuns, partilhando a cultura em unissono.

Para Strobel (2012), o povo surdo é constituido de pessoas surdas fluentes em
LIBRAS, tendo os mesmos objetivos e de interagdo com 0 mundo, ou seja, experiéncia visual.

Um dos espacos sociais capazes de atribuir protagonismo a pessoa surda foi criado em 1864, a
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primeira faculdade para surdo fundada por Edouard Gallaudet, localizada em Washington
D.C. No entanto em 1880, todos os avangos conquistados foram “derrubados” no Congresso
de Mildo na Itdlia, em que o &pice estava na premissa dos métodos orais em detrimento a
Lingua de Sinais que passou a ser extinta. Por 100 (cem) anos os surdos foram proibidos do
uso de sua lingua natural e, em substituicdo, afixou-se a lingua oral-auditiva. Com esta
deciséo, os surdos perderam a sua visibilidade no @mbito educacional, como no decorrer do
tempo, em todos espacos sociais.

No Brasil, a trajetéria da Educacdo dos Surdos tem inicio no periodo do Segundo
Império, com a Lei n° 839 de 26 de setembro de 1857, sendo fundado também nesse ano o
Instituto Nacional de Surdos-Mudos no Rio de Janeiro pela Lei n°® 3198 de 06 de julho de
1857-INES - Instituto Nacional de Educacdo de Surdos. Embora houvesse estudiosos que
afirmaram que o Método Oral Puro ndo trazia beneficios a todos os Surdos, mesmo assim,
conforme Sacks (2002, p. 40): “[...] O uso da Lingua de Sinais foi oficialmente abolido”.

No inicio do Século XX foram criadas Instituicdes de Educacdo Especial para Surdos
em todo o pais. Em Mato Grosso, a Educagdo de Surdos teve inicio com a criacdo de duas
classes especiais, posteriormente, sendo criado o Centro Auditivo Maria Luiza Pimenta com a
filosofia oralista e, no ano 2000, surge 0 CEAADA - Centro de Atendimento e Apoio ao
Deficiente Auditivo Prof. Arlete Pereira Migueletti, por meio do Decreto n°® 13.138 do Diario
Oficial de 20/01/2000.

O Século XXI se apresenta com um divisor de dguas extremamente importante para o
Povo Surdo, pois em 24 de abril de 2002, no Brasil, a LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais
foi reconhecida como meio legal de comunicagéo e expressédo pela Lei Federal n°® 10436/2002
(BRASIL, 2002, art.1°§ Unico):

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS, a forma de comunicagdo e
expressdo em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constitui um sistema linguistico de ideias e fatos, oriundos de

comunidades de pessoas surdas do Brasil (art.1°§ Unico, Lei n° 10.436/2002) grifo
nosso.

Quando um sistema linguistico tem como objetivo precipuo transmitir ideias e fatos,
esse transmite saberes e transfere poder, outorga a esse individuo o direito de se empoderar,
segundo Gianotto (2020).

Para a pessoa Surda, a forma mais intensa de se empoderar € ter a autonomia

linguistica e um sinénimo indelével de visibilidade social, ou seja, que desde a tenra idade
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tenha acesso irrestrito a sua lingua natural, que desfrute da sua lingua, enquanto
conhecimento, saber e forga de um povo.

Quando esse sujeito surdo consegue desmontar, quebrar o paradigma social € uma
forma de protagonismo, independentemente se isso for de forma coletiva ou individual e isso
foi exatamente o que ocorreu no Estado de Mato Grosso.

De uma forma muito destacada, as Unidades Escolares, no final do Século XX e inicio
do Século XXI, forneceram uma grande contribuigdo, acolheram “a inclusdo dos estudantes
Surdos nas classes regulares”, oportunizando a progressao académica, apesar dos inimeros
entraves como: falta de Intérpretes de LIBRAS, despreparo pedagdgico, muitos alunos em
uma mesma sala entre surdos e ouvintes, entre outros. Entende-se por Intérprete de LIBRAS -
Lingua Brasileira de Sinais:

O profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais e que é
qualificado para desempenhar a funcdo de intérprete. No Brasil, o intérprete deve
dominar a lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa. Ele também pode dominar
outras linguas, como o inglés, o espanhol, a lingua de sinais americana e fazer a
interpretacdo para a lingua brasileira de sinais ou vice-versa (por exemplo,
conferéncias internacionais). Além do dominio das linguas envolvidas no processo
de tradugdo e interpretacdo, o profissional precisa ter qualificacdo especifica para
atuar como tal. Isso significa ter dominio dos processos, dos modelos, das
estratégias e técnicas de traducdo e interpretacdo. O profissional intérprete também

deve ter formacdo especifica na area de sua atuacdo (por exemplo, a &rea da
educacao) (MEC/SEESP, 2004).

Conforme registros orais se pode expor que em Cuiaba e no Estado de Mato Grosso
houve um processo de valorizacdo de certos profissionais surdos, que de forma individual,
demonstraram que havia como serem produtivos perante sua condic¢do, sendo protagonistas
em atuacdo na Secretaria Municipal de Educacdo de Cuiabd, bem como na Secretaria de
Educacao do Estado de Mato Grosso.

Esses registros exposto de depoimentos orais surgem como base por se constituirem
como fontes orais, que de acordo com Garrido (1993, p. 39): “um dos aspectos mais
interessantes do uso de fontes orais é que nao apenas se chega a um conhecimento dos fatos,
mas também como grupo que vivenciou e percebeu’.

A Secretaria de Educacao do Estado de Mato Grosso propiciou para esses servidores o
curso de LIBRAS em Brasilia, e eles ao retornarem foram solicitos em retransmitir para a
comunidade surda, sendo esse um ponto de acessibilidade linguistica que permitiu com que

houvesse ampliacdo da lingua, bem como empoderamento por meio do acesso de uma



29

comunicacdo especifica para a comunidade surda, tanto na capital do Estado como,
posteriormente, para os demais municipios do interior.

Desses mesmos registros orais se tem como fato que havia um concursado surdo que
atuava em Auxiliar de Servicos Gerais e exercia funcdo de professor de LIBRAS com a
equipe de Educacdo Especial, proporcionando auxilio no que se relacionava com a Lingua de
Sinais, visto que seu dominio assim permitia e fortalecia, dessa forma, as propostas
pedagdgicas que se vinculavam com a educacdo para aqueles que estavam incluidos em salas
regulares.

Em 2008, com a Lei n°® 8962, foi criado o CAS — Centro de Capacitacdo dos
Profissionais da Educacgéo e de Atendimento para Pessoas com Surdez, sendo esse uma forma
incisiva de uso da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — que comecou a ter visibilidade e
impulsionou as pessoas surdas a mostrarem a sua lingua, bem como identidade e cultura.

Registra-se, ainda, que em 2010, de forma mais coletiva se verifica a necessidade de
expandir a lingua de sinais para os profissionais ouvintes da Educacdo do Estado, bem como
para os estudantes surdos. Assim, verifica-se uma pequena expansdo no conhecimento desta
lingua que comeca a ser ensinada de forma cada vez mais estruturada e assentada no direito
legitimo de seu uso. Ao lado dessa situacao se verifica por meio dos registros orais que varios
estudantes surdos comecaram a buscar ingressar no Ensino Superior, sendo aprovados em
varios cursos como Pedagogia, Biolgia, Historia e outros.

Embora o acesso fosse propiciado, as dificuldades de inser¢do e a manuntencdo e
continuidade de estudos foram desafios a serem vencidos, sendo descrito por vaios estudantes
que o momento foi frustrante e desanimador.

De acordo com o relato oral, os questionamentos sobre esse processo educacional
implicam entender: que escola esses estudantes surdos querem? Da mesma forma que se
guestiona como se fara um empreendimento dessa natureza em um Estado com a dimenséo
territorial como a de Mato Grosso.

Os alicerces dessa nova forma de ensinar estavam formados e a Secretaria de
Educacdo do Estado buscou representantes surdos dos municipios e esses oportunizou
momentos de discussdes, assim, ao longo dos anos de 2012 e 2014 foram desenvolvidos
quatro grandes seminarios. Desses, trés foram realizados por executores surdos que na época
eram integrantes da Secretaria do Estado.

Nesse sentido, 0s seminarios se apresentaram como espagos de discusséo do que as

escolas queriam e entre varioa assuntos foram abordados temas como: Educacdo Bilingue;
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Identidade Surda; Relagdes Familiares; Curriculo para as Escolas de Surdos; Arte e Cultura
Surda; Relagéo aluno Surdo X Professor ouvinte; Relagdo aluno Surdo X Professor Surdo;
Reconhecimento da Lingua de Sinais em seus municipios; Comunidade surda e Escolas de
Surdos entre outros.

Esses momentos e espacos de discussao sobre o ensino direcionado para a comunidade
de estudantes surdos do Estado contemplou a possibilidade de formagdo em Educacéo
Especial com formacdo em Letras/LIBRAS, permitindo com que os conhecimentos e 0S
rumos pedagogicos atendessem o0s anseios de estudantes surdos, culminando com a formacéo
de CAS-MT e CEAADA.

Assim, 0s registros demonstram que as pessoas surdas protagonistas dessas acoes se
mostraram capazes de tomar o rumo da historia e de luta pela lingua de sinais, bem como em
gerar o reconhecimento e disseminacdo dessa como forma de empoderamento na esfera

educacional do Estado de Mato Grosso.

2.1.3 A Incluséo dos Surdos em escolas brasileiras

A Declaracdo de Salamanca (1994) impulsionou o movimento de educacao inclusiva
no Brasil, o conteddo da declaracdo defende o compromisso que a escola deve ter na
educacdo dos estudantes, e esta deve utilizar a diversidade como pilar de suas acdes,
possibilitando que todos os alunos devem ter um acesso igualitario a um ensino de qualidade,
independentemente de sua origem social, étnica e linguistica (LACERDA, 2006).

A escola inclusiva surgiu como um novo caminho para a educacdo de estudantes
surdos, buscando integrar este aluno no ambiente escolar, de maneira dindmica e inclusiva.
No entanto, a aplicacdo de educacdo inclusiva foi um processo dificil, principalmente, porque
0S espacos escolares, mesmo preparados para receberem o aluno surdo, esbarram em um
ensino totalmente voltado para o ensino em portugués, com alunos que crescem em contato
com essa lingua, o que torna um processo dificil para alunos cuja primeira lingua é a Lingua
Brasileira de Sinais (QUADROQOS, 1997).

A Educacéo escolar das pessoas com surdez se refere ha dois séculos, quando houve o
inicio ao embate politico e epistemoldgico entre os gestualista e os oralistas. As propostas
educacionais, que foram baseadas no oralismo, ndo conseguiram atingir resultados
satisfatorios (ALVEZ, 2010).
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A comunicacado total considera a pessoa com surdez de forma natural, aceitando suas
caracteristicas, prescrevendo qualquer recurso para comunicacdo, atraves de textos escritos,
linguagem gestual, visual, textos orais e interacbes, porém mesmo assim 0s alunos
continuavam marginalizados e excluidos da sociedade (ALVEZ, 2010). Percebe-se que esses
dois métodos, oralista e comunicacdo total, ndo favoreceram o pleno desenvolvimento da
pessoa com surdez. Negando a linguagem natural de tais alunos provando perdas
consideraveis nos aspectos culturais, cognitivos e socioafetivo.

Por outro lado, uma abordagem educacional, por meio do bilinguismo, tende a
capacitar a pessoa com surdez para que ela possa se utilizar das duas linguas no cotidiano
social, sendo essas: LIBRAS e Portugués (ALVEZ, 2010).

Assim, o primeiro passo para incluir alunos surdos ocorre através da valorizacdo da
primeira lingua destes alunos, a LIBRAS (QUADROS, 1997).

A respeito da linguagem e o surdo, Vygotsky (1989, p.108) afirma que a crianca
adquire a linguagem através de “sentido externo para o interno, do meio social para o
individuo e o pensamento ndo é simplesmente expresso em palavras, € por meio delas que ele
passa a existir”. Ja Bakhtin (1997, p. 112) defende que a aquisi¢ao da linguagem “ndo ¢ uma
atividade mental que organiza a expressdo. Pelo contrario, é a expressdo que organiza
atividade mental, que a modela e determina sua orientagdo”.

Assim, verifica-se que a linguagem permite que o ser humano seja capaz de organizar
seu pensamento, explicar como se sente, registrar o que conhece e, claro, comunicar-se com
outros homens. Bakthin (1997) e Vygotsky (1989) legitimam a importancia da interacdo
social para o desenvolvimento da linguagem e, consequentemente, para o desenvolvimento da
cognicéo.

Ao direcionar estas reflexdes para o surdo se evidencia que o meio social contribui
para o desenvolvimento do seu pensamento verbal. Porém, como geralmente o surdo esta
inserido em um ambiente inadequado e artificial, para adquirir a linguagem, em suas
interacdes, podem surgir problemas comunicativos e cognitivos. Percebe-se, entdo, que a
aquisicdo da linguagem pelo surdo pode néo ter a origem na crianga, como definiu a viséo
oralista de surdez por muitos anos, mas sim na falta das interagfes sociais compativeis do
surdo com suas respectivas habilidades linguisticas (GOLDFELD, 1999).

A dificuldade de acesso a uma lingua natural pode trazer dificuldade ao surdo em

formar pensamentos concretos e, consequentemente, podem surgir dificuldades no
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desenvolvimento social, j& que é através do dialogo que se desenvolve a capacidade de
internalizar conceitos, concretos e abstratos.

Diante 0 exposto, o surdo que adquire tardiamente a lingua de sinais apresentara
dificuldade em aprender e compreender conceitos abstratos. Assim, € necessario que a crianga
surda disponha da linguagem para ter um desenvolvimento cognitivo adequado, a fim de que
possa manter suas relagcdes sociais e comunicativas, essenciais para a estruturacdo do sujeito,
ou seja, se o surdo tiver acesso a lingua de sinais como forma de linguagem, consegue
simbolizar, conceituar, interagir e se comunicar (GOLDFELD, 1999).

Dessa forma, a lingua de sinais exerce a funcdo de oferecer suporte para o pensamento
do surdo, e de dar condigdes para que esse sujeito possa transcender o pensamento concreto e
imediato para construir generalizacdes, mobilizar conceitos e estratégias, suscitar questdes do
tipo de o “porqué” e do “como”, mais do que questdes do “quem” e do “qué”, que sdo
essenciais para a aprendizagem escolar.

Gesueli (2006) fala sobre a importancia de criangas surdas terem contato com a lingua
de sinais e com professores surdos. Para o autor, esse contato possibilita que essas criangas
estabelecam uma relacdo de pertencimento a comunidade surda desde muito cedo, sem que
isso implique uma visdo de si mesmas como deficientes: “Observamos que o reconhecimento
de sua surdez comeca a aparecer em criancas de 5 e 6 anos. Antes de terem contato com
adultos surdos esse reconhecimento veio mais tarde, ou nem aconteceu” (GESUELI, 2006, p.
286).

Isso representa um avanco inegavel em termos politicos, sociais e psicologicos,
entendidos aqui como desenvolvimento cognitivo e constituicdo da subjetividade, que s6 é
possivel quando as criancgas iniciam o processo dialdgico, que advém de ter uma linguagem

compartilhada.
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3 EDUCACAO INCLUSIVA NO ESTADO DE MATO GROSSO

A educacao inclusiva é aquela que visa um ensino voltado para todos os estudantes e
seu objetivo é contribuir que tanto os(as) professores(as) como os alunos se sintam bem com a
diversidade e a vejam como um desafio e um enriquecimento dos espagos de aprendizagem e
ndo como um problema” (UNESCO, 2005 p. 12). Ambientes inclusivos propiciam integracao
social, o que afeta diretamente, por intermédio dos colegas, o desenvolvimento de
potencialidades. Torna-se evidente o contexto mais produtivo, pois hd promocdo de
habilidade de interacéo social (NETO, 2018, p.91).

De acordo com a Politica Estadual de Educacdo, Lei n° 11.689, de 15 de marco de
2022, a Seduc/MT, por este entendimento, tem desenvolvido ao longo dos Gltimos anos suas
acoes na direcdo de uma educacdo acolhedora e inclusiva, culminando, nesse momento, com
apresentacdo da Politica Estadual de Educacdo Especial na 5 Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, de modo a atender o publico-alvo da Educacdo Especial, em conformidade com o
Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011.

CAPITULO Il DOS PRINCIPIOS E DOS OBJETIVOS Art. 4° S&o principios da
Politica Estadual de Educagdo Especial, Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida: | - educagdo como direito para todos em um sistema educacional
equitativo e inclusivo; Il - aprendizado ao longo da vida; Il - ambiente escolar
acolhedor e inclusivo; IV - desenvolvimento pleno das potencialidades do educando;
V - acessibilidade ao curriculo e aos espacos escolares; VI - participagdo de equipe
multidisciplinar no processo de decisdo da familia ou do educando quanto a
alternativa educacional mais adequada; VII - garantia de implementagéo de escolas
bilingues de surdos e surdo cegos; VIII - atendimento aos educandos com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades ou superdotacdo no
ambito do Estado de Mato Grosso, incluida a garantia da oferta de servicos e de
recursos da educacdo especial aos educandos indigenas, quilombolas e do campo; e
IX - qualificacéo para professores e demais profissionais da educac¢do. No artigo 10.
Il - Definicdo de estratégias para a implementacdo de escolas e classes bilingues de
surdos e o fortalecimento das escolas e classes bilingues de surdos ja existentes.

3.1 SERVICO DE APOIO E SUPORTE A INCLUSAO

O Centro de Apoio e Suporte a Inclusdo da Educacdo Especial do Estado de Mato

Grosso — Casies/MT é uma unidade administrativa da Secretaria de Estado de Educacéo,
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Esporte e Lazer, vinculado a Coordenadoria de Educacdo Especial, sendo considerado um
Centro de Referéncia da Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva, tendo,
portanto, a competéncia de ofertar apoio e suporte a inclusdo da Educacdo Especial, a partir
dos seguintes eixos operacionais:

. Atendimento, orientacdo e avaliacdo pedagdgica;

Il. Suporte técnico e producdo de material didatico adaptado;

Il Formacdo continuada para os professores e profissionais da educagéo;

V. Apoio e orientacdo aos usudrios e as familias;

Promocdo da interacdo e convivéncia. As agdes desenvolvidas pelo Casies/MT visam
oportunizar a elaboracdo e divulgacdo de conhecimentos relativos ao processo de ensino e
aprendizagem, com vistas ao fortalecimento do processo de inclusao escolar das pessoas com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, com
foco no atendimento e apoio pedagodgico aos professores e alunos e, orientacdo as familias,
bem como garantir suporte técnico e pedagdgico aos sistemas de ensino. Ficam vinculados ao
Casies-MT e integrados a sua estrutura pedagdgica e administrativa, preservando suas
especificidades: o Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual de Mato Grosso —
CAP/MT; o Nucleo de Atividade das Altas Habilidades ou Superdotados — NAAH/S-MT; o
Centro de Formacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento a Pessoa Surda —
CAS/MT; o Ndcleo de Convivéncia — NC/MT; o Programa de Apoio e Suporte a Inclusdo —
PASI/MT.

3.2 IMPORTANCIA DA EDUCACAO CIENTIFICA NA EDUCACAO BASICA

A sociedade vivencia, atualmente, a presenca das tecnologias e da ciéncia em seu
cotidiano e as alteracdes da vida pessoal, social, profissional, ocasionadas a partir dos avangos
do conhecimento cientifico e tecnolégico (MARTINS; PAIXAO, 2011). Nessa direcdo, Auler
e Delizoivoc (2001) reforcam que proporcionar a democratizagdo do acesso aos
conhecimentos se tornou essencial para que as pessoas possam compreender melhor o mundo,
realizar escolhas conscientes e intervir de forma responsavel no meio em que estéo inseridos.

A partir do exposto se tem o ensino de ciéncias da natureza assumindo um papel muito
significativo, contribuindo para a promogéo da cidadania, com vistas ao desenvolvimento dos

sujeitos enquanto cidaddos. Além disso, o ensino de ciéncias da natureza é primordial para
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despertar nos estudantes o interesse pelas carreiras cientificas e, assim, aumentar a
possibilidade de a nacdo contar com profissionais capacitados em construir conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos, que poderdo contribuir, significativamente, para o desenvolvimento
econémico e social do pais (UNESCO, 2005).

No entanto, se por um lado é reconhecida a relevancia do processo de democratizacéo
dos conhecimentos cientificos e o papel da escola na dispersdo da cultura cientifica, por outro,
os relatos de pesquisa em educacdo em ciéncias da natureza evidenciam uma situacdo
preocupante no que se refere ao ensino dessa area, em especial, no Ensino Fundamental.

Diversos autores como Lima e Maués (2006), Rosa; Perez e Drum (2007), Ramos e
Rosa (2008) mostram que diversos professores possuem dificuldades em proporcionar um
ambiente desafiador, adequado a investigacdo e a construcdao de conhecimentos em ciéncias
da natureza. Propiciar um ensino pautado na interdisciplinaridade, significativo e
contextualizado nos anos iniciais ainda consiste em um desafio para muitos docentes
(BRANDI; GURGEL, 2002; ROSA; PEREZ; DRUM, 2007).

Outro aspecto evidenciado nas pesquisas sdo as concepcdes e as crencas de que
educadores das séries iniciais possuem em relacdo ao trabalho com as ciéncias da natureza
(ROSA; PEREZ; DRUM, 2007; LONGHINI, 2008). Existem professores que acreditam que
os alunos dos anos iniciais ndo tém condicGes de compreender os conhecimentos cientificos.
Outros, apesar de reconhecerem a importancia da ciéncia, ndo a contemplam em sala de aula
porque se sentem inseguros para discutir e realizar um trabalho sistematico com as criancas
(ROSA; PEREZ; DRUM, 2007).

3.2.1 Componente Curricular: Ciéncias

O ser humano comp@e a natureza e a realiza a procura pelo seu conhecimento, isto é
intrinseco a condicdo humana. Desde o inicio, a humanidade busca compreender os
fendmenos naturais que a envolve, como forma de sobrevivéncia por meio da compreensdo e
dominio de fendbmenos naturais. Talvez, a ciéncia tenha nascido, concomitantemente, a
espécie humana, mas seguiu um caminho até a formagdo de como esta € conhecido
atualmente e, ainda, esta em permanente evolugéo.

O mundo passou por inumeras transformacdes desde os filosofos gregos, que pautados

em diferentes momentos, bem como no empirismo e método cientifico proporcionaram para
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a humanidade uma sociedade tecnoldgica atual. Tais transformac@es tiveram como produto
mais recente a ciéncia moderna, com grande crescimento no século XVII, pautada na
experimentacdo como forma de interpretar e delimitar leis naturais.

Nesse momento se pode expor que nascia a ciéncia moderna, apoiada em
proeminentes mentes como as de Lavoisier e Galileu Galilei, que argumentavam que somente
por meio de experimentos quantitativos seria possivel testar hipdteses e, seguramente,
compreender o mundo (PORTO, 2008).

A ciéncia nasce do questionamento, sendo nesse que se inicia 0 processo cientifico e
para a figura do cientista, uma vez que a divida € mais importante que a resposta. O ato de
questionar € inerente a condicdo humana, mas a ciéncia ndo sobrevive e nem distribui suas
descobertas sem que seja ensinada. O ensino de ciéncias € o inicio fundamental na construcéo
do método cientifico e, assim como as ciéncias, a forma de ensina-las se moldou no decorrer
dos anos.

Santos (2011) apresenta que a educagdo cientifica tem oscilado entre dois objetivos
gerais: 1) formar cientistas e 2) formar para o exercicio da cidadania. Segundo Fourez (2003),
as duas perspectivas se complementam e ressalta que a maneira de proporcionar essa
complementaridade € o ponto principal para o ensino de ciéncias da natureza, pois um fato
que tem causado preocupacdo é que apesar do reconhecimento da importancia e do valor da
ciéncia, os jovens demonstram pouco interesse pelas carreiras cientificas.

E importante ressaltar que a maneira como a escola realiza 0 processo de ensino e
aprendizagem pode incentivar o espirito de investigacao cientifica do estudante, despertando
nele o encantamento pela ciéncia ou, ao contrario, pode inibir o exercicio da curiosidade e da
investigacdo do aluno. N&o raras vezes essa situacdo contribui para que o gosto pelas ciéncias
diminua, ou até mesmo se transforme em aversdo (CARVALHO et al., 1998; LORENZETTI;
DELIZOICQV, 2001), o que provavelmente influenciara as atitudes e escolhas futuras que os
estudantes far&o.

De acordo com Carvalho e colaboradores (1998, p. 6), se a primeira experiéncia dos
alunos com os conhecimentos de ciéncias for satisfatoria:

[...] se fizer sentido para as criangas, elas gostardo de Ciéncias e a probabilidade de
serem bons alunos nos anos posteriores serd maior. Do contrario, se esse ensino
exigir memorizacdo de conceitos além da adequada a essa faixa etaria e for

descompromissado com a realidade do aluno, serd muito dificil eliminar a averséo
que eles terdo pelas Ciéncias.
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Pode-se destacar, assim, a importancia e a responsabilidade do professor que atua nos
anos iniciais, tendo em foco que este profissional tem a possibilidade de contribuir para que a
crianca desvende o espirito cientifico, bem como a tarefa de instigar a curiosidade e o
encantamento pela area cientifica. O desafio dos docentes esta em propiciar um ensino que
estimule os estudantes, que aguce e reforce a sua curiosidade, o gosto pela participacdo e o
desejo de aprender.

Fazer com que as experiéncias relacionadas com a educacdo cientifica sejam
significativas e prazerosas € cultivar para que criancas e jovens despertem o interesse pelas
carreiras relacionadas com as ciéncias para proporcionar que 0 pais possa contar com
profissionais qualificados nessas &reas. Assim, o ensino de ciéncias da natureza pode ajudar
para, desde cedo, despertar a apreciacdo e 0 gosto pela ciéncia, mas também e,
essencialmente, contribuir para a formagdo da cidadania, de modo que as pessoas
desenvolvam atitudes, valores sociais e capacidade para interpretar, julgar e participar de
processos de decisdo, que envolvam questbes cientifico-tecnoldgicas (AULER;
DELIZOICOV, 2001; UNESCO, 2005; MARTINS; PAIXAO, 2011; CACHAPUZ, 2012).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de ciéncias no
Ensino Fundamental (BRASIL, 1997, p. 21) se tem que:

Numa sociedade em que se convive com a supervalorizacdo do conhecimento

cientifico e com a crescente intervencdo da tecnologia no dia a dia, ndo é possivel
pensar na formagdo de um cidadao critico & margem do saber cientifico.

No contexto dos anos iniciais, a educagdo em ciéncias ndo se preocupa em formar o
“futuro cidadao”. Trata sim de formar sujeitos que ja sdo cidadaos e ja atuam no meio social,
mas que instrumentalizados pelos conhecimentos adquiridos na educacdo escolarizada teréo
condicdes de intervir no contexto em que estdo inseridos, de maneira mais critica e
responsavel e exercer sua cidadania.

Por meio da aquisi¢cdo dos conhecimentos, de procedimentos, de construgédo de valores
e desenvolvimento de posturas criticas e questionadoras, a escola contribuird para formar um
adulto mais responsavel e mais consciente (BRASIL, 1997). E importante levar em
consideracdo que atitudes e valores se constroem desde cedo, ao que compete a escola, desde
0S anos iniciais, promover momentos que oportunizem debate, reflexdo, argumentacéo,
questionamento e o “gosto pela participagio ptblica” (MARTINS; PAIXAO, 2011).
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Segundo Bacich (2021), na area de Ciéncias da Natureza, a conexdo com fatos atuais
de relevancia é fundamental para que o pensamento critico e cientifico, que se pretende
desenvolver com o0s estudantes, esteja inserido em reflexbes que fazem parte da
contemporaneidade. Nesse sentido, os Temas Contemporaneos Transversais (TCT) perpassam

o trabalho da area e podem ser observados na Figura 1.

Figura 1 - Temas Contemporaneos Transversais na BNCC
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Fonte: BRASIL (2019)

Como indicado no documento que relaciona sua implementacdo atrelada a BNCC, é
importante ressaltar que os Temas Contemporaneos Transversais ndo devem ser trabalhados
de forma isolada, por uma Unica area, e podem envolver um trabalho interdisciplinar e

integrado em todas as areas de conhecimento (BRASIL, 2019).
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3.3 CIENCIAS DA NATUREZA E A BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM
(BNCC)

E importante mencionar que o professor precisa apresentar, dentro da sala de aula das
séries iniciais, questionamentos e estudos sobre os avancgos cientificos e tecnologicos, mas
também sobre os impactos e consequéncias que esses podem trazer para a populacéo e o
Planeta como um todo, fazendo a abordagem STEAM.

Os fundamentos pedago6gicos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
homologada em dezembro de 2017, reforcam a preocupacdo com o desenvolvimento global
(dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica) e a responsabilidade
com a educacéo integral, apontando para a construgdo de uma educacao sincronizada com as
demandas, as oportunidades e os interesse dos educandos, considerando, ainda, os desafios da
sociedade contemporanea para formar sujeitos com autonomia e capazes de se apropriarem
dessas aprendizagens para o desenvolvimento da cidadania.

Na BNCC, objetos de conhecimento estdo associados com as competéncias
(cognitivas, comunicativas, pessoais e sociais) que possuem como objetivo a formacao
integral do individuo, contribuindo para a elaboracdo de uma sociedade pautada na justica, na
democracia e na inclusdo. As competéncias gerais sdo a base para as competéncias das areas
que, por sua vez, ancoram as competéncias dos componentes curriculares. A Area de Ciéncias
da Natureza € composta pela disciplina de Ciéncias que se divide em trés Unidades
Teméticas, sendo essas: Matéria e Energia, Vida e Evolucédo e Terra e Universo.

A Unidade Tematica Matéria e Energia se contextualiza por meio das transformacdes
da matéria/energia, da degradacdo ambiental e suas implicacdes para o equilibrio da vida no
Planeta Terra, uma vez que esses temas auxiliam na compreensdo do ser humano com o meio
ambiente, ou seja, com todas as outras formas de vida da natureza. Essa abordagem transpde o
tempo presente e o passado, em diferentes abordagens, além de considerar as questdes
politicas, éticas, valores socioambientais e agdes coletivas relacionadas com o bem comum.

Ja a Unidade Tematica Vida e Evolucdo proporciona um aprofundamento do
conhecimento relacionado com diversidade da vida no Planeta (humanos e ndo humanos).
Proporciona, também, a percep¢do do corpo e da saude humana nas diversas perspectivas
(social, biologica, psicoldgica, cultural), abordando temas de alimentacdo, fisiologia,

embriologia, sexualidade, anatomia, ecologia, zoologia, entre outros.
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Por fim, tem-se a Unidade Tematica Terra e Universo, nessa unidade é possibilitado
explorar conhecimentos relacionados a organizacdo da vida no Planeta, processos
biogeoquimicos que favorecem a perpetuacdo das espécies, bem como a explicacdo de
fendmenos relacionados aos corpos celestes e a influéncia das vérias definicdes que
ocorreram ao longo da historia por diferentes povos e culturas. Nessa unidade, é possivel
abordar diversos temas relacionados ao avango tecnoldgico para a exploracdo do Universo

pela humanidade.

3.4 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL SEGUNDO A BNCC

1. Compreender as ciéncias como empreendimento humano, reconhecendo que o
conhecimento cientifico é provisoério, cultural e historico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigagdo cientifica,
de modo a sentir seguranca no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas e socioambientais
e do mundo do trabalho.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos relativos ao
mundo natural, tecnoldgico e social, como também as relacbes que se estabelecem entre esses,
exercitando a curiosidade para fazer perguntas e buscar respostas.

4. Avaliar aplicagBes e implicacBes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e
da tecnologia e propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles
relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacfes confidveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacéo e comunicacao
para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, recorrendo aos

conhecimentos das Ciéncias da Natureza.
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8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a
respeito da saude individual e coletiva, com base em principios éticos, democréaticos,
sustentaveis e solidarios.

A Educacdo Cientifica, uma das grandes aliadas da formacéo cidada dos estudantes,
tem o objetivo de promover mudancas, a fim de proporcionar beneficios para as pessoas, para
a sociedade e para o meio ambiente (BRAMBILLA; NASCIMENTO; KUNZLER, 2020).

Além disso, o processo de Educacdo Cientifica é recomendado por diversos
pesquisadores que defendem que essa deve ser tomada pelos professores como um dos
objetivos do Ensino de Ciéncias na Educacdo Basica, entre esses se encontram Chassot (2003)
e Sasseron (2008) e Carvalho (1998).

3.5 ASTEAM COMO POSSIBILIDADE DE UMA ABORDAGEM INCLUSIVA

Definida como uma abordagem interdisciplinar, a abordagem STEAM remove as
barreiras que separam os contetdos, integrando no mundo real experiéncias que realmente
sejam relevantes para os estudantes (VASQUEZ; COMER; VILLEGAS, 2017).

O principio desta abordagem é um trabalho com projetos, que integram diferentes
areas, com foco no desenvolvimento por habilidades importantes para os estudantes,
chamadas de habilidades do século 21, como a criatividade, a colaboragdo, 0 pensamento
critico e a comunicacao.

O objetivo ao propor o emprego da abordagem STEAM ¢é ressignificar a
experimentacao no ensino de Ciéncias, pois o foco ndo é essencialmente qualificar os alunos
como de méo de obra especializada para as carreiras que envolvem a STEAM, mas esta em
desenvolver o letramento cientifico e tecnologico em todos 0s estudantes.

Na pratica, a STEAM ocorre por meio da investigacdo. A partir de problematizacGes e
propostas de hipdteses, os alunos sdo desafiados a buscarem respostas por meio de
investigacOes que podem incluir experimentagdo estruturada em etapas, por meio de um
projeto. Nestas experiéncias de aprendizagem sdo integradas diferentes areas do
conhecimento. STEAM € uma sigla em Inglés para Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Artes e

Matematica.
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Nos Estados Unidos, nos anos 1990, a National Science Foundation introduziu a
proposta denominada STEAM, em que cada letra contribui nesta abordagem, sendo:

S Science

T Technology

E Engineering

A Art

M Math

S — Ciéncias - sdo abordados conceitos cientificos por meio de atividades ativas, que
levam estudantes a refletirem e modelarem explicagdes para diferentes fendmenos.

T- Tecnologia - é usada para obtencdo de informacdes, bem como a anélise de
tratamentos de dados, uso de programacdo e robdtica no desenho de solucGes para oS
problemas.

E- Engenharia - é integradora, enquanto os estudantes realizam o planejamento e a
representacdo de um objeto, que serd usado na construcdo de algo que serd usado para
compreender um fendmeno ou um conceito cientifico.

A- Arte - € um campo do conhecimento que contribui na formacéo do ser humano, por
se tratar de uma maneira de pensar, de entender e de possibilitar a aprendizagem dos
estudantes, permitindo a esses estarem no mundo, compartilhando, convivendo em sociedade,
lidando com as diferencas e de se expressar (Portal Porvir, 2022).

M- Matematica - compde essas praticas quando precisam medir, calcular, planejar,
projetar solugdes ou até quando necessita fazer analise de dados que obteve em determinada
pratica para poder integrar ao projeto como um todo.

As definicbes dessa abordagem estdo baseadas na construcdo de projetos, que vao
oferecer aos estudantes oportunidades de encontrarem sentido em seus objetos de estudo,
desenvolvendo a observagdo, a investigacdo, a criatividade e colaboragdo e a resolucdo do
problema.

O projeto ndo é uma simples representagdo do futuro, do amanhd, do possivel, de uma
ideia, pois € o futuro a fazer, um amanha a concretizar, um possivel a transformar em real,
uma ideia a transformar em ato (BACICH, 2020, p. 85).

Esse tipo de aprendizagem, baseada em projetos, nada mais € que uma estratégia para

fazer integracdo entre as diversas areas que ficam segmentadas demais dentro da escola, é
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uma maneira de fazer os estudantes aprenderem de uma maneira mais significativa que vai
além daquela velha necessidade de estudar para passar na prova ou de ano.

Para cumprir os contetdos curriculares, cabe ao educador ficar atento para as
necessidades de aprendizagem que cada um desses estudantes tem e de maneira criativa
buscar ferramentas eficientes que auxiliem na aprendizagem desses estudantes. E importante
inserir 0 aluno nesse ambiente de solugdes de problemas, para que possam aprender de forma

pratica.

3.6 BNCC e STEAM

No ano 2017, no Brasil ocorreu a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o Ensino Fundamental, que apresenta as competéncias e as habilidades para
cada &rea do conhecimento.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo se aplica, exclusivamente, a
educacéo escolar, tal como define o 81° do artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Lei n° 9.394/1996) e esta orientado pelos principios éticos, politicos que
visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentada nas Diretrizes Nacionais da Educacdo.

Resumidamente, as competéncias estdo estruturadas para o desenvolvimento, o
conhecimento do pensamento critico e criativo, do pensamento cientifico, do repertério
cultural, da comunicagédo, da cultura digital, do mundo do trabalho e projeto de vida, da
argumentacdo, do autoconhecimento e do autocuidado, da empatia e cooperagdo, e da
cidadania (BACICH; HOLANDA, 2020).

Vé-se uma oportunidade da insercdo da abordagem STEAM para desenvolver
competéncias e habilidades nas propostas pedagodgicas e nos curriculos alinhados com a
BNCC.
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3.7 O BIOMA CERRADO

O Cerrado é um dos biomas do Brasil que ocupa cerca de 25% do territério nacional
com uma area de aproximadamente 2 milhdes de km?. E considerado a savana mais rica do
mundo em termos de biodiversidade, pois abriga diversos ecossistemas e, sobretudo, as
nascentes das trés maiores bacias hidrograficas da América do Sul: Bacia
Amazonica/Tocantins, Bacia do rio S&o Francisco e Bacia da Prata (COUTINHO, 2016).

O Cerrado compreende uma formagdo vegetal, em que séo incluidos campos, savanas,
veredas e florestas que sdo definidas em grande parte por variagfes na topografia, solos e
disponibilidade dos recursos hidricos. Ocorre como um grande bloco continuo no Brasil e
centram em manchas isoladas no interior de outros biomas, que consistem em um
remanescente de uma distribuicdo mais extensa no passado (FERNANDES et al., 2016).

Vale destacar que o Cerrado € um bioma envolvido por outros biomas brasileiros,
funcionando assim como um elo de transicdo, pois é um local repleto de espécies vegetais e
de animais que surgem nos outros biomas do Brasil. Estimativas apontaram,
aproximadamente, 320.000 espécies da fauna para o Cerrado, distribuidas por 35 filos e 89
classes, sendo 67.000 de invertebrados, correspondendo a 20% da biota desse bioma
(BRASIL, 2022). Esse bioma abriga quase a metade das aves conhecidas no pais e mais de
dois tercos dos mamiferos. Sdo mais de 210 espécies de anfibios, mais de 300 espécies de
répteis e 13.140 espécies de plantas, totalizando 36,9% da flora brasileira e 4,8% da flora
mundial. O cerrado também abriga o maior nimero de insetos galhadores do mundo e, ao
menos, 1,5 mais espécies de formigas que as savanas australiana e africana. Estudos indicam
gue 25% da riqueza mundial de fungos micorrizicos se encontram no Cerrado (FERNANDES
etal., 2016).

Por abrigar uma grande biodiversidade e possuir muitas espécies endémicas, o Cerrado
é considerado um hotspot, um local com prioridade para conservacdo da biodiversidade
mundial (FERNANDES et al., 2016).

O Cerrado é um dos biomas brasileiros que mais vem sendo degradado com o passar
dos anos, uma vez que possui poucas areas protegidas por lei. De acordo com o Ministério do
Meio Ambiente, atualmente, resta menos de 20% da area do cerrado e se estima que 150
espécies de animais sofrem o risco de extingdo (SAITO, 2006).

As principais ameagas para 0s animais, que vivem no cerrado, sdo decorrentes da

destruicdo de seus habitats, desde desmatamento, queimadas, crescimento urbano
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desenfreado, trafico de animais, expansdo das fronteiras agricolas, pecuarias e de
monoculturas, exploracdo de madeira para a producdo de carvao, entre outros (COUTINHO,
2016).

O avango das monoculturas sobre o bioma cerrado tem resultado em aumento de areas
desmatadas, contaminacdo das &guas, solo e animais, além da exposicdo dos trabalhadores e
da populacdo residente aos agrotdxicos e fertilizantes quimicos, desencadeando processos de
adoecimento agudo e cronico e poluicdo ambiental (CARNEIRO et al., 2015; PIGNATI et al.,
2017; WEIHS, 2020; CORREA et al., 2020; NOVAIS, QUEIROZ, JUNIOR, 2021).

Sobre as queimadas, considerando os primeiros oito meses do ano de 2021, o bioma
teve 0 seu maior nimero de focos de incéndio desde 2012 (INPE, 2021). Em 2019, o Cerrado
obteve 50.524 focos de queimadas e de incéndios, segundo 46.007 em 2020 e 51.505 de
janeiro a setembro de 2021 (INPE, 2021; HOFMANN et al., 2021).

Os incéndios no Cerrado ocasionam um sério impacto sobre a biodiversidade aquética
e terrestre, pois podem causar mortes em grande escala de espécies animais, principalmente,
fosseis e semi-fosseis que vivem na camada superior do solo, que tém baixa mobilidade e
migracdo lenta como alguns artrépodes, serpentes e anfibios, mas também afetam mamiferos
e passaros (ALHO et al., 2019). Além disso, o fogo pode afastar individuos dos dois Gltimos
grupos, fazendo-os competirem com outras espécies em areas menores. Os incéndios também
afetam a qualidade do solo e da agua no periodo posterior. Provocam a eroséo do solo e, com
a chegada das chuvas, a matéria organica queimada é levada para o meio aquatico, no qual se
intensifica a decomposicdo. Este fendmeno é caracterizado por uma diminuicdo na
concentracdo de oxigénio dissolvido, o que leva a morte de peixes (REBISEC, 2020).

As emissBes oriundas de incéndios florestais afetam o equilibrio climatico da Terra
através da emissdo de dioxido de carbono (CO) e gases residuais, como metano (CHay),
monoxido de carbono (CO) e oxido nitroso (N20) (FREITAS et al., 2005). Essas emissdes se
dispersam e afetam, principalmente, a salude de populacfes dos Estados de Mato Grosso e
Mato Grosso Sul, especialmente, comunidades tradicionais e povos indigenas, que foram
severamente afetados.

Em uma faixa mais ampla, essas emissdes, materiais particulados respiraveis e
"blackcarbon” ou carbono grafitico podem formar uma espessa camada de fumaca, favorecida
pelo movimento convectivo, pode aumentar o nivel de poluentes troposféericos e se espalhar

por uma ampla faixa distante das fontes de emissédo (FREITAS et al., 2005).
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3.8 0 CERRADO MATO-GROSSENSE

Em Mato Grosso, o cerrado cobre cerca de 40% de todo o territério. Localizado,
principalmente, nas depressdes de Alto Paraguai - Guaporé, o Sul e o Sudeste do planalto dos
Parecis e ao Sul do paralelo 13°, até os limites de Mato Grosso do Sul (MATO GROSSO,
2022).

Em relacdo a riqueza floristica do cerrado mato-grossense, essa s6 € menor do que a
das florestas tropicais Umidas. A vegetacdo é composta por gramineas, arbustos e arvores
esparsas. As arvores conseguem absorver dgua, mesmo durante a estacdo seca do inverno,
pois essas possuem caules retorcidos e raizes longas (CAMARGO; SOUZA; COSTA, 2014).

No ambiente do Cerrado no Estado de Mato Grosso séo conhecidos, até 0 momento,
mais de 1.500 espécies de animais, entre vertebrados e invertebrados. Aproximadamente, 161
das 524 espécies de mamiferos do mundo estdo no Cerrado (MATO GROSSO, 2022).

Segundo Guarim Neto (2001), o cerrado no Estado do Mato Grosso possui uma gama
de possibilidades de aproveitamento dos recursos vegetais, sendo as populacdes locais
detentoras desse conhecimento botanico e que utilizam esses recursos.

No Estado, o bioma Cerrado ndo esté isento de a¢cdes do antropoceno. Cerca de 46%
do bioma ja sofreu alguma degradacdo. Os dados de desmatamento no Cerrado sao
preocupantes e a situacdo de Mato Grosso chama a atencdo por ser ainda mais tragica. Entre
2014 e 2017, houve um aumento de 24% na taxa de desmatamento no Estado, enquanto no
bioma como um todo, em escala nacional, houve uma reducdo de 31%. Apesar de ainda
existir uma grande extensdo de areas de cerrado passiveis de conversao legal, o desmatamento
no Cerrado mato-grossense possui muita ilegalidade.

De todo o desmatamento mapeado, em 2017, apenas 2% foram realizados em areas
com autorizagBes para desmatamento ou para supressao de vegetacdo validas emitidas pelo
orgao ambiental estadual (THUAULT; VALDIONES; BERNASCONI; SILGUEIRO, 2017).

Em 2015, na Conferéncia das Pares 21 (COP 21), o Estado de Mato Grosso se
comprometeu em extinguir o desmatamento ilegal até 2020, e diminuir as taxas de
desmatamento total do Cerrado para uma taxa maxima de 150 km?2 por ano até 2030. Ainda,
longe de alcangar as metas assumidas internacionalmente, os aumentos das ja altas taxas de
conversdo da vegetacdo nativa demonstram que o combate e o controle do desmatamento no
Cerrado mato-grossense ainda sdo um desafio a ser enfrentado, sendo necessérias a¢cdes mais

efetivas, sobretudo, para coibir as praticas ilegais. Assim, a Educacdo Ambiental passa a ser
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uma tatica para comecar a mudar o cenario do Bioma Cerrado no Estado de Mato Grosso
(THUAULT; VALDIONES; BERNASCONI; SILGUEIRO, 2017).

3.9 AULA DE CAMPO NO ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA

A simples reproducdo e a repeticdo do livro didatico proporcionam a criacdo de um
abismo entre 0 que se espera que se ensine e 0 que se espera que se aprenda no ensino de
ciéncias da natureza. Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias (BRASIL, 1997) reforcam que incentivar o interesse pela
natureza, tecnologia, realidade local e universal é funcdo do professor e, assim, acontecerd um
processo de ensino mais significativo. Autores como Wilsek e Tosin (2009) afirmam que o
ensino de ciéncias da natureza precisa de uma diversidade metodolégica para que novas
dindmicas de ensino se realizem. Os mesmos autores pontuam que a aula expositiva consiste
em uma estratégia muito utilizada, enfatizando que, nesta condi¢do, o aprender é mera
repeticdo de conteudos, por vezes, sem nenhum significado para o cotidiano.

O professor, que se interessa em mudar a tradicional aula expositiva, deve buscar
meios para que os alunos possam estar envolvidos e empenhados no proprio processo de
aprendizagem. O docente pode apresentar os contetdos por meio de uma aula expositiva, o
que pode ser uma experiéncia informativa, divertida e estimulante, e isso dependera da
maneira como ocorra o preparo da aula. Porém, em muitos casos, esse método € cansativo e
pouco contribui para a formacdo dos aprendizes (RICARDO, 2007), assim é preciso pensar
em outras metodologias, como as aulas de campo.

As escolas adotam as atividades ou aulas de campo como uma metodologia de ensino
e as realizam de maneiras diversificadas. Essas atividades englobam inUmeras alternativas de
aprendizagem e apresentam a realidade sob uma nova dética, sendo importantes para a
formacdo cidadd e critica do corpo discente. Incluem alguns procedimentos, tais como:
escolha do local de maneira correta aos estudantes envolvidos, levantamento de gastos com
transporte, estadia e alimentacdo e planejamento das atividades (MARANDINO; SELLES;
FERREIRA, 2012).

Fernandes (2007, p. 22) define atividade de campo em Ciéncias da Natureza como
“toda aquela que envolve o deslocamento dos alunos para um ambiente alheio aos espacos de

estudo contidos na escola”. De modo geral, quando se faz referéncia as atividades de campo,
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independentemente da denominacdo, associa-se a ideia de uma metodologia de ensino, em
que se substitui a sala de aula por outro ambiente, natural ou ndo, em que ha condicfes para
estudar as relacdes entre os seres vivos ali presentes, incluindo a interacdo do ser humano
nesse local, investigando aspectos naturais, sociais, historicos, culturais, entre outros. Pode ser
realizada em um jardim, uma praca, um parque, um museu, uma industria, uma area de
preservacao, um bairro, incluindo desde saidas rapidas ao redor da escola até viagens longas.

O campo € um 6timo ambiente de estudo para o componente curricular das ciéncias da
natureza, proporcionando um ensino que contribuia para uma aprendizagem significativa no
processo educativo. A inter-relagdo de temas relevantes ao meio ambiente deve transcender a
sala de aula, levando o aluno a reconstruir ideias, valores e significados, aumentando, assim, 0
seu interesse e proporcionando, também, uma sensibilidade ambiental. Morais e Paiva (2009)
reforcam a importancia em se mudar a rotina das aulas de ciéncias da natureza, promovendo
um dinamismo e uma maior interacdo entre os alunos.

As atividades de campo possibilitam o ensino de conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais (VIVEIRO; DINIZ, 2009). O aprendiz tem a chance de se
reconhecer parte integrante da natureza e ndo somente como um expectador ou usuario de
seus recursos. E pode, a partir dai, (re)construir um senso de sensibilizacdo dos ambientes
naturais (SERRANO, 2000).

A maioria dos professores considera importante a aula de campo como uma
metodologia de ensino e aprendizagem, no entanto, poucos a realizam. Os principais
obstaculos para a sua concretizacdo sdo: preocupacdo com eventuais acidentes, inseguranca
em relacdo aos contedos que podem ser abordados durante a aula, dificuldade de conseguir
autorizacdo da escola e dos pais, implicagdo nos horarios com outros professores, problemas
com transportes. Alguns problemas que, em geral, sdo solucionados quando a atividade ocorre
em um ambiente préximo a escola (KRASILCHIK, 2011).

3.9.1 Um Parque urbano: um fragmento de cerrado como recurso pedagogico

A depressdo presente no municipio de Cuiaba se encontra entre as serras do Alto
Paraguai e a borda da bacia do Parana, com um modelo de depressdo convexizado (ROSS,
1982). Assim, o Parque Estadual Zé Bolo FI6 inclui terrenos drenados pela bacia do rio

Coxipd. Como o Parque esta inserido na Bacia do Rio Cuiabé, especialmente na Depressao
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Cuiabana, hd importantes implicacdes biogeograficas, ja que se trata de uma regido na qual o
bioma predominante é o Cerrado (ROSS, 1982).

A regido de Cuiaba pode ser considerada, a0 menos em parte, como uma area de
tensdo ecoldgica entre biomas de grande complexidade ambiental, tanto sob o ponto de vista
do meio fisico quanto bioldgico (ROSS, 1982).

O Parque Estadual Zé Bolo FI6 é um fragmento do Cerrado conservado na &rea urbana
da cidade de Cuiaba, e justamente por isso, 0 acesso ao Parque é facilitado, tornando-o um
excelente local para a realizacdo de aulas praticas para o ensino de ciéncias sobre o bioma.

Em Ciéncias Naturais (CN), o processo de aprendizagem pode ocorrer por meio da
integracdo dos sentidos: tatil — cinestésico — auditivo — olfativo — gustativo, que atuardo como
porta de entrada das informacdes que, competentemente trabalhadas, considerando seus
conhecimentos prévios e suas representacdes mentais, os ajudardo a formar seus proprios
conceitos. As experiéncias devem considerar a multissensorialidade. O(A) estudante toca,
cheira, balanca para tentar ouvir sons e tentar ver, enquanto manuseia o objeto, fala, descreve
0 que esta percebendo (HARDOIM, 2016).
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4 O ESTADO DO CONHECIMENTO DAS PESQUISAS SOBRE A UTILIZACAO DA
ABORDAGEM STEAM NA EDUCACAO INCLUSIVA

Este capitulo tem como objetivo identificar o estado do conhecimento em relacdo a
utilizacdo da abordagem STEAM na educacéo inclusiva de estudantes surdos no Brasil, entre
os anos de 2017 e 2021, com a finalidade de observar as perspectivas e desafios sobre o tema.

Estudos de estado do conhecimento consistem em ferramenta importante na pesquisa
cientifica, com o objetivo de investigar publicacdes académicas de determinado tema,
possibilitando relacionar pesquisas e identificar as principais tendéncias em diferentes
periodos e lugares. Essas pesquisas sdo importantes, pois auxiliam o pesquisador a mapear
sua area de interesse e selecionar trabalhos que auxiliem na construcdo de seus trabalhos
(OLIVEIRA, 2011).

Os acessos foram feitos entre os dias 10 de maio e 30 de junho de 2021, em duas
etapas, e em cada uma dessas os dados foram analisados para selecionar dados especificos
com total relagdo ao tema da pesquisa. Foram eleitos 0s seguintes descritores: a) “educag¢do
inclusiva”, b) “bioma cerrado” e c¢) “abordagem STEAM ™.

Utilizou-se o recorte temporal de 2017 a 2021, um periodo recente que facilita a
observacao das tendéncias atuais nas pesquisas sobre o tema escolhido.

Durante as buscas foram selecionados somente trabalhos, cujo titulo ou palavras-
chaves iam ao encontro dos objetivos desta pesquisa, com a finalidade de selecionar aqueles
que realmente iriam acrescentar ideias e mostrar uma tendéncia nesse campo de pesquisa
especifico. Apds a selecdo, foram organizados os trabalhos em um quadro (Quadrol),
mostrando em qual base de dados o trabalho foi encontrado, os autores e o tema principal da
pesquisa.

Foram desenvolvidas as pesquisas com o0s trés descritores definidos nas trés
plataformas citadas, e ndo foram encontrados trabalhos relacionados nessas bases. Por
considerar importante discutir e revelar pesquisas com descritores que acessam 0 cerne
principal do objeto de pesquisa se reavaliou a condicéo, decidindo-se realizar combinacdes
diferentes para os descritores. No total foram localizadas 11 (onze) pesquisas que atendiam ao
objetivo deste trabalho de forma ampla e foram selecionadas 5 (cinco), que passaram a

compreender o corpo deste estado da questao.
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E importante ressaltar que ndo foram encontrados trabalhos utilizando os trés
descritores juntos, o descritor “Bioma Cerrado” em conjunto aos demais ndo retornava
pesquisas. Esse fator evidencia a falta de trabalhos sobre esse bioma em especifico e,
provavelmente, a falta de contetdos inclusivos especificos sobre os biomas brasileiros. Além
disso, os trabalhos selecionados para a discussédo foram aqueles considerados mais relevantes
ao tema pré-selecionado para a pesquisa.

4.1 DADOS PRODUZIDOS SOBRE O ESTADO DO CONHECIMENTO

As pesquisas nas Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes; periddicos da CAPES e
Scielo com os descritores selecionados ndo resultaram em trabalho algum relacionado ao
tema. Tendo sido alterado o descritor “Método STEAM” para “Abordagem STEAM” e,
posteriormente, apenas para o descritor “STEAM”, mas a pesquisa continuou ndo retornando
resultados.

Ha alguns trabalhos tratando sobre o método STEAM, especialmente, de artigos de
revisao. No entanto, ao inserir o termo educacdo inclusiva ndo se obtinham trabalhos
relacionados. E importante esclarecer que a auséncia de trabalhos nessas plataformas ndo é
indicativa de que ndo existam trabalhos sendo realizados sobre o tema. No entanto, ja € um
indicio de que é uma area que necessita de atencdo e mais trabalhos disponiveis.

A terceira plataforma utilizada foi a Google Académico, com base nos descritores
selecionados, foram encontrados 11 (onze) trabalhos relacionados de forma ampla. Entre
esses 11 (onze), 5 (cinco) trabalhos estavam totalmente relacionados ao tema da pesquisa
(Quadro 2).

O primeiro explicita um artigo intitulado “Educacao cientifica inclusiva: Experiéncias
interdisciplinares possiveis para o ensino de Biologia e Ciéncias Naturais empregando o
método STEAM?”, os autores sdo Edna Lopes Hardoim, Tatianne Fernanda Lopes Hardoim,
Celi Rocha Nakamura e Alexandre Henryque Lopes Hardoim (HARDOIM et al., 2019).

O artigo € um relato discursivo de experiéncias de professores da area de Biologia e
Letras (LIBRAS) da Universidade Federal de Mato Grosso. A préatica da docéncia na Biologia
estd ligada a uma forte aplicacdo de praticas cientificas e permite a construgdo de
conhecimentos focando na capacidade de desenvolver as habilidades dos alunos, visto que €
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necessario que os estudantes atuem na sociedade utilizando conceitos cientificos. Para que
iSSO acontega, é necessdria uma atencdo extra para incentivar os académicos diante das
inimeras dificuldades que estes encontrardo no decorrer do curso.

Cientes destas dificuldades, os professores desenvolveram disciplinas especificas para
estimular os académicos, empregando recursos pedagdgicos que facilitam os caminhos dentro
da Universidade e prepararem estes académicos para a préatica profissional da docéncia. O
objetivo principal é que com o auxilio desses recursos 0 académico desenvolva a sua propria
identidade docente, com 0s recursos necessarios que os tornem agentes de mudanga nos
ambientes que ocuparam na sociedade, especialmente, em salas de aula inclusivas. Os autores
relatam que os resultados s&o positivos, especialmente, quando utilizam a abordagem
STEAM, por ser essa abordagem que permite que estes profissionais trabalhem com saberes
diferentes, o que os tornam altamente motivados. Como 0s proprios autores relatam que:

Estudantes altamente motivados sdo facilmente identificAveis: sdo curiosos,
interessados, envolvidos e entusiasmados com suas atividades escolares,
principalmente quando os saberes escolares estdo ligados aos saberes cotidianos,

dando-lhes sentido. Quando movidos por desafios, os estudantes sdo persistentes até
encontrarem soluces (HARDOIM et al., 2019, p. 3).

A psicologia da Educacdo mostra que um conjunto de fatores sdo determinantes para a
motivacdo dos alunos, tais como: o estabelecimento de metas; a qualidade e o esforco no
processo de estudo. Além disso, o método utilizado pelos professores, 0 ambiente escolar e o
comportamento dos colegas sdo fortes determinantes da aprendizagem (HARDOIM et al.,
2019).

Para isso, € necessario que sejam utilizados métodos eficazes que passem por um
processo de testes que comprovem seus beneficios no ambiente escolar. Uma dessas
abordagens pode ser a STEAM, um paradigma metodoldgico que propde a integracdo de
diferentes saberes como forma de otimizar a Educacdo Cientifica. A interdisciplinaridade é
um ponto forte nessa abordagem. A unido de diferentes saberes a torna muito eficaz ao
explicar os diferentes fendmenos sociais e naturais, que acontecem no Mundo. A STEAM
surge como uma alternativa capaz de deixar para tras o conhecimento fragmentado, ao
utilizar diferentes conhecimentos (HARDOIM et al., 2019).

No artigo dos autores supracitados, os estudantes tém contato com a abordagem por
meio de um jardim sensorial e um estudo sobre composteira, ambos trabalhos permitem que
os académicos aprendam conteudos biologicos de forma ativa. Os autores afirmam que a

utilizacdo da abordagem STEAM tem sido benéfica aos estudantes. Importante é salientar que
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nesse projeto fazem parte estudantes com deficiéncia. Por fim, a concluséo do estudo diz que
a escola necessita de profissionais que garantam o total desenvolvimento do individuo, com
estratégias que sejam capazes de incluir todos os presentes na sala de aula (HARDOIM et al.,
2019).
O segundo artigo encontrado tem como titulo “Protozoarios, vildes ou mocinhos”?
Uma proposta integrativa e inclusiva para aulas de ciéncias. O estudo foi publicado na revista
da rede amazénica de educacdo em ciéncias e matematica, sob autoria de Josefa Silva dos
Santos e Edna Lopes Hardoim (SANTOS; HARDOIM, 2021). Trata-se de um estudo
reflexivo sobre o ensino do contetdo de protozoéarios, organismos com grande importancia
ambiental. No percurso metodolégico foi realizado o teste de métodos de aprendizagem
colaborativa e inclusiva, no contexto da abordagem STEAM. A escolha da abordagem surgiu
com a necessidade de melhorar o processo de aprendizagem de pessoas com deficiéncia (PcD)
matriculadas na escola.
A pesquisa foi desenvolvida por Santos e Hardoim (2021), na cidade de Comodoro-
MT, em turmas do Ensino Fundamental (3° ciclo) e no Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos) de
escolas publicas. Informacdes sobre os conhecimentos dos alunos foram obtidas por meio de
questionarios.
O trabalho ocorreu em trés etapas, sendo (1) uma sondagem para aplicacdo de um pré-
teste nas turmas, nessa fase os alunos foram questionados sobre a disciplina de ciéncias e
questdes sobre protozoérios; (2) na segunda fase foi desenvolvida a aplicacdo do produto
educacional, uma sequéncia didatica elaborada pelas autoras; (3) aplicacdo de um
questionario apds teste nas turmas com alunos colaboradores da pesquisa.
A conclusédo do trabalho mostra que a abordagem STEAM foi efetiva e melhorou a
aprendizagem dos alunos acerca do contedo de protozoarios. Como citam as autoras:
Viu-se que a introducdo de materiais pedagdgicos, tais quais hostilizados na
validagdo do produto educacional, como os modelos icbnicos, as atividades
experimentais e 0 uso da tecnologia forneceram condi¢des reais de aprendizagem,

com as quais os alunos, de forma ativa, puderam construir o seu préprio
conhecimento (SANTOS; HARDOIM, 2021, p. 6).

Essa pesquisa, assim como a anterior, mostra a importancia da utilizagdo de metodos
ativos de aprendizagem. Uma metodologia que considere todos os envolvidos, promovendo a
inclusdo de estudantes PcD (Pessoa com Deficiéncia), e melhorando a aprendizagem das
turmas como um todo. Isso acontece, porque essas metodologias sdo capazes de estimular

diferentes saberes, considerando as particularidades de cada um.
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As andlises obtidas neste estado da questdo evidenciam que €é necessario o
aprofundamento de questdes que envolvem a produgdo de materiais didaticos inclusivos,
especialmente, com a abordagem STEAM. E importante que sejam realizados estudos que
complementem e testem essa abordagem STEAM para estudantes portadores de algum tipo de
deficiéncia, promovendo a incluséo de qualidade.

O terceiro artigo corresponde a uma pesquisa de autoria de José Enrique Llamazares
Prado e Ana Rosa Aria-Gago (PRADO ARIAS-GAGO, 2021). O artigo € uma revisao
sistematica da educacdo matematica para estudantes cegos, cujo foco se volta a demonstrar a
importancia da abordagem STEAM nos curriculos escolares.

O objetivo do trabalho foi examinar a forma com que os contelidos de Matematica
chegavam aos estudantes com deficiéncia visual, através da analise de 37 artigos publicados
entre os periodos de 1998 a 2020. Os resultados favorecem a indicacdo do uso da abordagem
STEAM como um modelo eficiente para a inclusdo destes alunos. Os autores relatam a
importancia da utilizagdo de modelos que estimulem o desenvolvimento de saberes diversos
para a inclusdo de alunos PcD (Pessoa com Deficiéncia), fugindo de modelos classicos e
ultrapassados.

Os professores devem considerar que 0os modelos classicos de ensino enfatizados na
mnemoOnica estudantil ndo sdo adequados, j& que o conhecimento, quando é
adquirido apenas para passar em uma disciplina, é perdido porque ndo esta
relacionado a outras disciplinas. Por esta razdo, devemos apostar nos modelos
educacionais atuais que conectam as disciplinas para gerar um conhecimento muito

mais efetivo e pratico que promove o pensamento critico, a reflexdo e a curiosidade
de aprender (PRADO ARIAS-GAGO, 2021, p. 14).

O quarto artigo tem como titulo “Aplicacdo da abordagem STEAM por meio de
projeto interdisciplinar sobre a pandemia da Covid-19”, sob autoria de Tatiane Maria da Silva
Dias e Geison Jader Mello (DIAS; MELLO, 2021). O objetivo da pesquisa foi trabalhar o
contetido sobre a Pandemia da Covid-19, de forma interdisciplinar, com estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental de uma escola pablica de Cuiaba — MT, a abordagem escolhida
foi a STEAM. A pesquisa foi desenvolvida virtualmente e consistiu na utilizacdo de Canvas
como metodologia. Assim como nos trabalhos anteriores, essa pesquisa mostrou que a
abordagem STEAM contribui, positivamente, no processo de aprendizagem de estudantes.

O estudante, ao vivenciar projetos STEAM, desenvolve autonomia na criagdo, na
elaboragdo, na testagem de solucBes para resolugdo de problemas, aprofundando
conceitos e identificando dados relevantes que possam contribuir coma criagdo do

produto final, como apresentado no projeto sobre a pandemia da COVID-19 (DIAS;
MELO, 2021).
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Por fim, foi encontrada a dissertacdo de mestrado de Hugo Loriano Vuerzler
(VUERZLER, 2020), sob o titulo “Modelo de educagio integrativa: a abordagem STEAM em
uma proposta de ensino investigativo experienciado em uma Escola Estadual, Cuiaba, MT”. A
metodologia do trabalho consistiu em uma sequéncia didatica investigativa e integrativa
(SDII) com estudantes e professores em uma escola estadual do Estado de Mato Grosso,
utilizando a abordagem STEAM. Os resultados mostram que a abordagem STEAM é
eficiente, enquanto uma abordagem no Ensino de Biologia e permite a integracdo de
conteidos em diferentes areas de conhecimento.

Ao adotar o modelo que acreditamos integrar as areas que compdem a STEAM,
temos a consciéncia de que as outras areas de formacdo sdo tdo importantes quanto
as areas trabalhadas, ndo s6 para atender ao mercado de trabalho, mas para formar o
individuo de forma integral para viver em sociedade. Nossa intenc¢do, ao oportunizar
o desenvolvimento do pensamento critico, as atividades em grupo e a resolugéo de
problemas reais do cotidiano dos participantes, foi provocar questfes

socioambientais e emocionais que transcendem o determinismo cientifico
(VUERZLER, 2020, p. 106).

E importante destacar que a préatica selecionada pelo autor promoveu uma melhoria no
processo de aprendizagem dos alunos e, também, uma mudanga positiva na didatica dos
professores. Ao verem a mudanca e empenho dos professores ao utilizar a abordagem
STEAM, os alunos responderam com uma mudanc¢a de postura, agindo de maneira mais
participativa. Esses resultados mostram que o projeto foi efetivo e mostrou que a abordagem
STEAM ¢ capaz de provocar melhorias em sala de aula, para professores e alunos.

O Quadro 2 mostra, de forma sintética, os resultados das pesquisas obtidas por
intermédio das buscas nas plataformas BDTD, Periédicos CAPES, Google Académico.

Embora ocorra um aumento no nimero de pesquisas, este ainda é pequeno quando se
considera a importancia da inclusdo no ambiente escolar em um pais como o Brasil, com altos
numeros de estudantes que necessitam da inclus&o.

Foram observados poucos trabalhos com propostas especificas de metodos que
auxiliam o professor em seu processo pedagogico para estudantes surdos, fato preocupante ao
se considerar que j& h& pouco incentivo para atualizacdo profissional acerca da educacéo
inclusiva e a falta de materiais acessiveis e de qualidade em plataformas de facil acesso pode
piorar ainda mais esse cenario. Sem recursos, o professor ja sobrecarregado pode acabar por

renunciar a recursos diferentes para o ensino inclusivo e utilizar métodos pouco eficientes
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para estes alunos PcD (Pessoa com Deficiéncia), o que & preocupante em um ambiente

escolar.
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Quadro 2 - Lista de Artigos, Teses e Dissertacdes acessados por meio de busca com os descritores:
1 — Educacdo Inclusiva, 2 —STEAM, 3 — Bioma Cerrado.

Descritores Autor Titulo Base de Abordagem
dados/ano
Educagdo mc_luswa, Né&o foram encontradas publica¢cdes com os trés
STEAM, e Bioma . . .
descritores filtrados juntos.
Cerrado.
Educacdo cientifica inclusiva: Experiéncias
HARDOIM, Edna Lopes, | interdisciplinares possiveis para o ensino de | Google Métodos ativos e inclusivos no contexto da

et al.

Biologia e Ciéncias Naturais empregando o
método STEAM.

Académico/2020

abordagem STEAM

SANTOS, Josefa e
HARDOIM, E. L.

Protozoarios, ‘“vilées ou mocinhos”? Uma
proposta integrativa e inclusiva para aulas de
ciéncias.

Google
Académico/2021

O uso da STEAM no ensino de biologia sobre
Protozoérios

PRADO, José Enrique

Educacéo inclusiva e
Llamazareset al.

Método STEAM.

Revisdo Sistematica da Educacdo Matemaética
para Estudantes Cegos: a importancia das
STEAM nos curriculos escolares.

Google
Académico/2021

Método STEAM no ensino de matemaética para
cegos

DIAS, Tatiane e MELE,
G..

Aplicacdo da abordagem steam através de
projeto interdisciplinar sobre a pandemia da
covid-19

Google
Académico/2021

Método STEAM no contexto da pandemia

VUERZLER, Hugo
Loriano

Modelo de educagdo integrativa: a abordagem
STEAM em uma proposta de ensino
investigativo experienciado em uma Escola
Estadual, Cuiaba, MT.

Google
Académico/2020

STEAM e educacdo integrativa

Fonte: elaboracéo da autora, 2022.
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Com relagdo aos questionarios aplicados aos alunos, tem-se os dados que seguem
expostos.
Dos respondentes, 16 (dezesseis) eram do sexo masculino (72,72%) e 6 (seis) do sexo

feminino (27,27%), portanto, a maioria foi constituida de meninos.

Figura 1 - Classificacdo dos respondentes por género

Participantes por género

* Meninos ® Meninas

Fonte: elaboracdo da autora

Os estudantes destacaram seu interesse pelos seguintes animais: Tamandué Bandeira;

Tatu bola; Logo Guard; Onca pintada, macaco e cotia.

Figura 2 - Escalonamento de interesse pelos animais

Interesse pelos animais do Cerrado

* Tamandua Bandeira ® Tatu Bola ® Lobo Guara ™ Macaco * Cutia ™ Onca pintada

Fonte: elaboracdo da autora
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo se vislumbra o percurso metodolégico que se inicia tragando um
panorama entre 0os métodos de abordagem nos quais 0 universo da pesquisa se concentrou,
seguido pelos instrumentos de coleta e as fases da pesquisa e as formas de analise de dados,
finalizando com a construgcdo do produto educacional e as etapas desenvolvidas com os
estudantes em sala de aula.

A proposta metodologica deste projeto foi fundamentada em pressupostos técnicos de
pesquisa qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2012), trazendo métodos de aprendizagem ativa,
como atividades colaborativas, e 0 uso de ferramentas que se relacionam e se complementam
em processo mais integrativo, na abordagem STEAM (LORENZIN et al., 2016). E importante
gue no processo de aprendizagem sejam utilizados modelos hibridos e métodos ativos, pois
estes promovem uma maior interacdo entre professores e estudantes, tornando-os mais
independentes e com habilidades e competéncias consolidadas (BACICH; MORAN, 2018).

Para verificar como as informagdes sobre o Cerrado chegam aos alunos surdos e quais
estratégias/métodos sdo utilizadas em sala de aula, foi realizado o levantamento de dados por
meio de um questionario utilizando o Google Forms sobre os métodos empregados, em salas
de aula regulares inclusivas, por professores de Ciéncias para ensinar o tema Cerrado. Foi
solicitado para aSecretaria de Educacdo de Mato Grosso uma relacdo das escolas que tinham
alunos com deficiéncia auditiva matriculados em classes regulares.

Com base nos dados obtidos, foi elaborado um questionario (Apéndice 02) para ser
aplicado aos docentes de ciéncias, que tém ou ja tiveram estudantes surdos.

Segundo Gray (2012), a aplicacdo de questionarios é uma técnica muito eficiente e
utilizada em coletas de dados primarios, pois permitem uma abordagem analitica capaz de
explorar com eficiéncia as relagdes entre varidveis de um estudo. Sobre os questionarios,
Mielzynska (1998, p. 1) afirma que:

A crescente popularidade de questionarios explica-se pelo fato de que a teoria da
amostragem de tratamento dos dados modernos permite generalizagfes bastante

seguras com base em amostras relativamente pequenas. Mas esta vantagem
pressupde um “bom” instrumento, eficiente e fidedigno [...].

Utilizou-se a pesquisa qualitativa proposta por Godoy (1995), um modelo

desenvolvido em estudos de carater descritivo por meio do qual se busca o entendimento do
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fendmeno como um todo. Avisou-se previamente aos docentes colaboradores do estudo os
objetivos da pesquisa, ou seja, que ao final se utilizariam os resultados para elaboracdo de
materiais didaticos inclusivos para alunos surdos.

Com base nos dados e nas limitagdes citadas pelos docentes do Ensino Fundamental e
na dificuldade do ensino eficiente para uma aprendizagem também eficiente dos alunos
surdos, foi estruturado um video que pudesse servir como suporte para o docente no ensino do
conteudo relacionado ao Cerrado, na perspectiva de uma aula inclusiva.

A importancia da educacdo inclusiva € discutida no trabalho de Laplane e Batista
(2008), em que os autores afirmam a importancia da dimensdo social como uma estratégia
eficiente na remocéo de barreiras em salas inclusivas, assim, metodologias de uso coletivo e
gue incentivem a cooperacdo entre alunos sdo estratégias eficientes para a melhoria do
desempenho dos alunos em salas inclusivas.

O conteudo do video foi estruturado apds uma visita de reconhecimento, considerando
a fauna e a flora observados no Parque Estadual Zé Bolo Flor, um fragmento do cerrado
presente em Cuiaba-MT e um excelente ponto para a realizacdo de atividades praticas sobre o
Bioma. Foram descritas as caracteristicas gerais do Parque, os animais e as plantas presentes
neste Bioma com informacdes, curiosidades e a descricdo de cada uma das espécies
observadas pelos alunos.

Em seu estudo, Lacerda (2018) relata como a escola ainda esta presa em materiais
didaticos baseados apenas em recursos textuais, e este método € usado, muitas vezes, como 0
Unico para a apresentacdo de conceitos, caminho que tem se mostrado pouco eficiente para
alunos com deficiéncia auditiva.

E preciso introduzir nas aulas métodos e estratégias de ensino, que valorizem os
aspectos visuais e que esses favorecam os estudantes surdos, embora a intencdo seja de aulas
inclusivas, nas quais havera participacdo de todos os alunos da turma diversa.

A elaboracdo do video e de um roteiro com abordagem STEAM surge como um destes
recursos didaticos eficazes. O video pode ser utilizado pelo professor como uma ferramenta
introdutéria ao tema da aula, com o objetivo de estimular os alunos a aprenderem sobre o

conteudo.
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5.1 O PRODUTO EDUCACIONAL

Para o produto educacional se optou por criar um video inclusivo Zé Bolo FIo, com
interpretacdo em LIBRAS, seguido de um roteiro didatico para utilizacdo do docente baseado
na abordagem STEAM.

5.1.1 Construcao da videoaula

Com base em um discurso de reforma educacional, o uso de tecnologias e de materiais
diversificados tém passado por continua mudanca, criando uma expectativa de obter bons
resultados na aprendizagem dos alunos (FISCARELLI, 2007). Segundo Fiscarelli (2007), o
recurso digital vem ganhando mais espaco no Brasil, nos ultimos anos, com objetivo de tornar
0 processo de ensino e aprendizagem mais concreto e mais eficaz, ja que esta é uma
preocupacao que tem a educacéo brasileira ao longo da sua historia.

No Brasil, a Lingua de sinais adotada é a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
oficialmente a primeira Lingua do Surdo L1 e a Lingua Portuguesa a segunda lingua, na
modalidade escrita. Essa filosofia ficou conhecida como bilinguismo. Neste sentido, a
proposta bilingue entende o surdo como participante de duas realidades, vivendo ao mesmo
tempo a cultura materna, na qual tem a visdao do mundo construida e a cultura de uma segunda
lingua utilizada no cotidiano da comunidade em que se insere e pertence (QUADROS, 2008;
AGASSIZ, 2021).

Considerando a LIBRAS como lingua materna do surdo, é de extrema importancia que
0s materiais didaticos e recursos digitais sejam desenvolvidos na lingua desse sujeito.
Propaga-se que a videoaula seja gravada e distribuida para alunos e professores com o
objetivo de reforcar, ilustrar e complementar o conteddo ministrado. Acredita-se ser um
recurso didatico que auxilia na fixacdo de conteudo.

Para Moran (2013), os videos podem ser utilizados em qualquer etapa do processo de
ensino e aprendizagem do aluno. Tratando-se dos videos como videoaula, o autor ressalta que
0s assuntos preparados utilizam técnicas interessantes para obter a atencdo do aluno. Desse

modo, Moran (1995, p. 03) ressalta que o video:
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Parte do concreto, do visivel do imediato, proximo, que toca todos os sentidos.
Mexe com o0 corpo, com a pele - nos toca e “tocamos” os outros, estdo a0 NOSSO
alcance através dos recortes visuais, do close, do som estéreo envolvente. Pelo video
sentimos, experimentamos sensorialmente o outro, o mundo, n6s mesmos
(MORAN, 1995, p.03).

No discurso de Moran (1995), o video mostra mais as questdes que podem ser
visualizadas pelos alunos, como pessoas, cores e, também, alerta para outros beneficios, como
estimular a participacdo, a criatividade, a comunicacao e a interacao.

Ainda, em se tratando de recursos visuais, Queiroz (2011, p. 75) revela que
“atividades que exploram-valorizam as potencialidades desses alunos, como: Vvideos,
desenhos, atividades ludicas e comunicagdo através da LIBRAS, favorecem para melhores
resultados de aprendizados desses alunos”.

Ao se tratar dos alunos surdos, os videos chamardo atencdo, porém em maior
proporcdo se forem apresentadas em lingua de sinais, assim associar recursos tecnoldgicos
com a videoaula, atendendo todas as especificidades dessa lingua, serd resolutivo para
aprendizagem, além de favorecer aos surdos, pois se trata de adquirir a instrucdo em sua
lingua natural, conforme previsto no Decreto n°5.626/2005, no artigo 14, que diz:

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informacdo e a educacdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos contetdos curriculares desenvolvidos em todos os

niveis, etapas e modalidades de educagdo, desde a educacdo infantil até & superior
(BRASIL, 2005).

Compreendendo a Lingua de Sinais como uma lingua visual, € natural que se reflita
sobre a necessidade de o professor ter estratégias de ensino com énfase no visual.

Diante da pesquisa realizada com os professores, percebe-se uma escassez de sinais
cientificos e materiais inclusivos para o ensino de ciéncias e, especificamente, sobre o bioma
Cerrado.

Diante o exposto, optou-se pela criacdo do video didatico Aprendendo Ciéncia numa
trilha do Cerrado desenvolvido por Ferreira et al. (2022) com contribuicdo especial de Ana
Amorim na tomada das imagens, com duracdo de 04 minutos, sendo esse organizado e
inclusivo, de forma a também atender os estudantes surdos, sobre o bioma Cerrado, para que
pudesse ser utilizado como motivacdo introdutoria ao assunto por docentes.

O video contém elementos importantes sobre 0 Bioma e, nesse se opta por apresentar
pequenos textos com tradugdo em LIBRAS com informagdes importantes para chamar
atencdo dos alunos surdos. Ao associar recursos tecnoldgicos, como a videoaula, atende-se as

especificidades dessa lingua, garantindo uma aprendizagem eficiente e atrativa para
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estudantes surdos, garantido a estes o0 seu direito garantido por lei de receber educacdo em
sua lingua natural, a LIBRAS:
Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informacdo e a educacdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos contetdos curriculares desenvolvidos em todos os

niveis, etapas e modalidades de educacédo, desde a educacdo infantil até a superior.
(Lei n. 10.436/2002).

No item seguinte, apresenta-se o roteiro didatico para desenvolvimento das atividades

educacionais.

5.1.2 Roteiro Didatico

Como uma alternativa de prética utilizando a abordagem STEAM foi elaborado um
roteiro didatico para fornecer informag&o e conhecimento cientifico aos docentes e estudantes.
Através do roteiro se busca oportunizar a educacdo cientifica, por meio de uma abordagem
inovadora que prevé a aprendizagem baseada no protagonismo dos estudantes. E importante
ressaltar que o roteiro € uma proposta flexivel e que podera ser adaptada pelo docente
mediante sua necessidade e contexto e, preferencialmente, em conjunto com seus alunos.

Na entrevista realizada para desenvolver esta pesquisa, 0s entrevistados, ao serem
questionados sobre a maior dificuldade didatica e pedagdgica enfrentada pelos docentes em
relagdo a educacdo de surdos, responderam que havia uma escassez de sinais cientificos e
materiais inclusivos para o ensino de ciéncias e, especificamente, sobre o bioma Cerrado.

Foi elaborado, entdo, um roteiro para uma turma do 5° Ano do Ensino Fundamental
com alunos diversos, incluindo alunos surdos. Para inserir o tema Cerrado foi usado o video
Aprendendo Ciéncia em uma trilha do Cerrado desenvolvido por Ferreira et al. (2022)
acessivel em LIBRAS.

Compreendendo a Lingua de Sinais como uma lingua visual, é natural que se reflita
sobre a necessidade de o professor ter estratégias de ensino com énfase no visual. O roteiro
segue uma sequéncia de etapas planejadas para trés aulas. Apesar de na literatura se encontrar
como base para desenvolver a abordagem STEAM, os trabalhos de Garofalo (2019); Coelho e
Goes (2020) e Dias (2021), que trazem como fases: investigar, descobrir, conectar, refletir e

criar, neste roteiro se traz a proposta de Hardoim et al. (2022, submetido) com alteragdes, pois
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a reflexdo para essas autoras estd presente em cada uma das fases, ligando as, como se segue:
1) Investigar; 2) Descobrir; 3) Conectar; 4) Criar e 5) Sociabilizar conhecimentos.

A abordagem pedagdgica utilizando a STEAM esta relacionada com a proposta da
BNCC, que é dividida por areas do conhecimento e organizada em competéncias e
habilidades, que consideram a cultura e caracteristicas locais, regionais e globais, além de
incentivar a¢des de “investigar”, “analisar”, “explorar”, “produzir” e “discutir”, incentivando
processos investigativos (BRASIL, 2017).

A Educacéo tem como objetivo ser um agente transformador na vida de um individuo.
O conhecimento adquirido reflete em suas atitudes e acbes no ambiente inserido, fazendo com
que se torne um cidaddo multiplicador para com a sociedade.

Compreender e ver a consciéncia ambiental dos alunos do Ensino Fundamental sobre a
biodiversidade do Cerrado permitira uma discussdo sobre o tema em sala de aula,
possibilitando a intensificacdo do debate sobre a importancia da conservagao e preservagdo da
biodiversidade do Cerrado.

Assim, a seguir sdo expostas as etapas que foram aplicadas com os alunos.

5.1 3 Etapas das atividades desenvolvidas

A realizacdo da pesquisa foi autorizada pela Secretaria Estadual de Educacdo de Mato
Grosso, bem como pelo Comité de Etica sob o Protocolo de Homologag&o n° 4.026.346

Para diagnosticar a percepcdo ambiental dos alunos sobre a biodiversidade do Cerrado,
foram selecionados 25 (vinte e cinco) estudantes do quinto ano do Ensino Fundamental da
Escola Estadual Prof® Ana Maria do Couto, localizada na regido do CPA da cidade de Cuiabé-
MT.

De acordo com a BNCC tematico, o projeto se insere na perspectiva de “Vida e
Ambiente”, na qual o conteido sobre o bioma Cerrado € proposto.

Assim, a pesquisa ocorreu em parceria com a Escola Estadual Prof® Ana Maria do
Couto, localizada na regido do CPA da cidade de Cuiabd-MT. As a¢des foram realizadas nas
dependéncias da escola, no horario normal de aula, tendo como participantes da pesquisa
estudantes regularmente matriculados no quinto ano do Ensino Fundamental da rede estadual,

do periodo matutino da turma escolhida.
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Este grupo de alunos foi formado apenas com aqueles que desejaram participar,
contando em média com estudantes de 11 anos, que mostraram interesse e dos quais 0s pais
ou responsaveis estiveram de acordo com a participacao, sendo solicitado que os estudantes
assinassem o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e seus responsaveis o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Diante do cenario que se encontrava em relagdo a Pandemia do Coronavirus, ndo foi
possivel fazer o percurso na trilha ecolégica proposto no roteiro didatico, entdo todas as
etapas da abordagem STEAM foram feitas em sala de aula.

A pesquisadora deu inicio & aula realizando uma apresentagdo pessoal e explicando
qual a finalidade de estar ali, explicitando que estas atividades faziam parte da realizagéo de
um grande sonho e importante passo profissional e que eles iriam contribuir imensamente
para juntos, posteriormente, compartilharem com os colegas das demais turmas da escola.

Dessa forma, eles receberam explicacdo acerca das etapas e fases deste projeto,
expondo que, em primeiro lugar, se buscava oferecer possibilidades de desenvolvimento do
pensamento critico, por meio de participacdo realmente ativa no processo.

Em seguida, o tema Meio Ambiente foi abordado para que entendessem melhor todo o
contexto do Bioma Cerrado. Apds isso, foram feitas algumas perguntas, cujo foco estava em
possibilitar situacdes, em que fossem evidenciadas a criatividade e a colaborac¢do, dando
oportunidades para troca de ideias, fortalecimento da interacdo dos estudantes no momento
que eles estdo conhecendo o problema ou a questdo orientadora, sendo as questdes
apresentadas as seguintes:

- VVocé sabe 0 que € um Bioma?

- Vocé tem alguma informacéo sobre o Bioma Cerrado?

- Vamos todos fechar os olhos, o que vem na sua mente quando falamos em Cerrado?

A turma toda participou e todos falaram que era um lugar bem seco, outros disseram
que o lugar tinha muita serra e outras manifestagdes foram ocorrendo.

Logo apds este momento, foi aplicada uma atividade, em sala de aula, em que os
alunos desenharam os elementos que estdo presentes no bioma Cerrado, retratando a
percepcdo ambiental e 0 que eles sabiam sobre o assunto até aquele presente momento.

Foi necessario expor que ndo se preocupassem com a habilidade de desenhar, mas de
apenas representar através dos desenhos o que viesse a mente referente ao tema proposto.

Ap0s ouvi-los por cerca de uns 20 minutos, foi feita a exposi¢cdo de um pequeno video

explicando um pouquinho sobre o Bioma Cerrado, e desse se expbs que o video teria também
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uma professora surda explicando em Libras para que alunos com Surdez e deficiéncia auditiva
grave pudessem também entender todo o contetdo.

O video também consta uma legenda em portugués escrito. Segundo o relato da
intérprete de Libras, Vanessa, o video com o conteudo Cerrado foi bem explicativo e muito
acessivel para alunos com Surdez.

Este processo visa propiciar a aplicacdo de questionamentos que gerem investigacéo e
estimulem o interesse pelo tema, fazendo com que os alunos buscassem construir hipoteses e,
em seguida, fossem estimulados ao desenvolvimento de atividades que tém como foco a
producdo de informac0es e que essas fossem entendidas como relevantes para o procedimento
de construcdo do conhecimento, tendo em vista que se estava diante de uma abordagem
diferenciada, com novos métodos aplicados na turma.

Esta abordagem, ainda ndo experienciada pelo grupo de estudantes, inovou na forma
de apresentar o tema e gerou oportunidades para que trocassem informacdes, debatessem
acerca dos registros que foram pesquisando e, com isso, fossem trocadas experiéncias
pessoais sobre o contexto do tema trabalhado. Registra-se que os resultados e analises deste
momento vivenciado pelos alunos e professora pesquisadora se encontram discriminados no

proximo capitulo.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo se faz a apresentacédo e discussdo dos dados coletados com professores
que ja lecionaram para estudantes surdos com o objetivo de analisar como a informacao sobre
0 Bioma Cerrado chega a estes alunos; se ha contetdo de qualidade disponivel para uso dos
profissionais e quais as maiores dificuldades encontradas pelos docentes. Estas informacdes
auxiliaram no processo de construcdo do produto educacional. Inicia-se com a apresentacdo
do método escolhido para a coleta dos dados, seguido do detalhamento do perfil
socioprofissional dos colaboradores desta pesquisa e finaliza-se com a apresentacdo dos

resultados.

6.1 PERFIL SOCIOPROFISSIONAL DOS ENTREVISTADOS

6.1.1 Consideracdes acerca do perfil

Os docentes participantes do estudo foram devidamente informados sobre o objetivo
da pesquisa quando da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
01), no qual constava que a partir das informacfes obtidas, seria elaborado um material
didatico, que pudesse ser utilizado pelo professor de ciéncias em classes inclusivas. Em
decorréncia da pandemia provocada pelo coronavirus, os questionarios foram encaminhados
por e-mail para as escolas.

O questionario continha 10 (dez) questdes descritivas sobre o tema e uma parte inicial
para a caracterizacao dos profissionais (Apéndice 02). Durante 0 més de setembro de 2021, o
formulario ficou aberto para receber as respostas dos profissionais que concordaram em
participar da pesquisa. Ao final, quinze docentes responderam ao questionario.

As quatro primeiras questdes tinham como objetivo conhecer o perfil dos professores
colaboradores desta pesquisa. A faixa etaria dos profissionais esta entre 31 e 50 anos (Grafico
1), sendo 86,7% do sexo feminino e 13,3% do sexo masculino.
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Resultados dos questionérios aplicados aos professores

Gréfico 1 - Idade dos professores da Escola colaboradores da pesquisa

M 30a 39 anos
m40a 49 anos

m 50a 59 anos

Fonte: elaboracéo da autora

A maioria dos professores (60%) possui formacdo em educacdo especial, formacéo

inclusiva, enquanto 40% desses ndo possuem tal formacéo.

Gréafico 2 - Formacdo inclusiva dos docentes colaboradores da pesquisa

mSim

® N3do

Fonte: elaboracéo da autora
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A maioria dos professores tem idade entre 40 e 49 anos (54%); 40% desses se
encontram com idade entre 30 e 39 anos e 6% estdo com idades entre 50 e 59 anos.

Verificou-se que a maioria absoluta dos profissionais possui como formacao
académica o curso de ciéncias bioldgicas, pois dos quinzes profissionais apenas um era
formado em pedagogia. O tempo de magistério variou entre quatro e vinte e cinco anos.

Dos 15 (quinze) professores, 60% declararam ter formacgdo para trabalhar com
educacdo inclusiva (Grafico 2), sendo considerado esse um dado animador e acima da média
encontrada em outros estudos (SANTOS REIS, 2012).

6.2 DISCUSSOES E CONSIDERACOES SOBRE 0S DADOS OBTIDOS

Com a caracterizacdo profissional concluida segue-se para as questdes com o objetivo
de descrever a experiéncia dos profissionais sobre a inclusédo de alunos surdos no ambiente
escolar, especialmente, no ensino sobre o bioma Cerrado e quais suas percepcdes sobre 0
tema. Na primeira questdo foi perguntado: Como ¢ realizada a inclusdo de alunos surdos no
ambiente escolar?

Nesta questdo se buscou entender as diferentes formas como ocorre a incluséo destes
alunos, e se de fato é realizada. Nesta questdo houve uma unanimidade nas respostas dos
docentes, todos responderam sobre a importancia de um intérprete de LIBRAS nas salas de
aulas inclusivas. A partir das respostas, se verifica a importancia do profissional intérprete no
ambiente escolar. Nesta questdo um docente relatou a dificuldade que encontrou ao lecionar
em uma turma com um aluno surdo, em uma escola, na qual ndo havia um profissional
intérprete:

Trabalhei a alguns anos atrds com uma crianca surda-muda, e naquele
momento me senti indtil, pois a inclusédo dos alunos em sala de aula

ndo contemplava a nossa formacdo. N&o conseguia dar aula para
aquela aluna, e fazia mimicas para que ela entendesse a proposta.

Um outro docente relatou a importancia do intérprete e da dificuldade dos
profissionais que precisam buscar formacdo complementar, mesmo com a carga horéaria ja

lotada, para conseguir atender melhor os alunos sem o auxilio de um intérprete:
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Uma tarefa bastante ardua pois, em meio a tantas tarefas do professor,
0 mesmo precisa arrumar tempo para buscar uma formagdo
complementar para pelos menos se comunicar com 0s alunos sem
auxilio de um intérprete.

Nesta questdo, fica evidente a importancia do profissional intérprete nas salas de aula
inclusivas.

A educacdo é amparada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB n°
9394/96, que determina que “sdo necessarios professores com especializacdo adequada em
nivel médio ou superior para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996,
p. 25). Dessa forma, é direito do aluno e do professor a presenca de um intérprete em salas de
aulas inclusivas, a fim de facilitar a interagéo e garantir a qualidade no ensino.

Olah (2010) menciona a importancia do preparo do professor no ensino para que
melhores resultados na educacdo de surdos sejam alcancados, visto que, segundo o IBGE, dos
5.750.809 surdos apenas 3% haviam concluido a Educacdo Basica, e isso pode ocorrer em
funcéo da dificuldade de profissionais qualificados para o ensino inclusivo, o que dificulta o
processo de aprendizagem desses alunos e sua permanéncia na escola.

Para Vygotsky (2000), a crianca ouvinte jA chega com conceitos espontaneos
formados na escola, porém a crianca surda ingressa no ambiente escolar sem esses conceitos,
ja que a maioria é filha de pais ouvintes, o0 que pode trazer prejuizos e atrasos na linguagem
gue ocasionam consequéncias emocionais, sociais e cognitivas.

Assim, conforme se verifica na exposicéo de Lacerda (2006, p. 165):

devido as dificuldades acarretadas pelas questdes de linguagem, observa-se que as
criangas surdas se encontram defasadas no que diz respeito a escolarizagdo, sem o

adequado desenvolvimento e com um conhecimento aquém do esperado para sua
idade.

Este fato dificulta o acesso do aluno surdo ao conhecimento cientifico, justamente
porque € através dos conceitos espontdneos que o aluno poderd formar o0s conceitos
cientificos. No processo de formacdo de conceitos, o signo é a palavra e tem a funcéo de
mediar a formacdo de um conceito, que depois se torna um simbolo. Para a crianca surda, o
signo linguistico sera o sinal da LIBRAS, e em fungdo dessa constatagdo se verifica a
importancia do intérprete no ambiente escolar para que a crianga surda tenha acesso ao

conhecimento baseado na interpretacdo em uma linguagem que ela entenda.
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O intérprete de LIBRAS é um dos profissionais que atuam na sala de aula inclusiva
com a funcdo de abordar a lingua fonte para a lingua alvo, neste caso especifico, a atuacdo
estd em traduzir o que o professor de ciéncias fala em sala para a Linguagem Brasileira de
Sinais, o profissional intermedia utilizando os sinais do idioma, permitindo que o aluno surdo
compreenda o contetdo em sua lingua natural (BORGES, 2018).

Dessa forma, o professor de ciéncias expde seus conhecimentos por intermedio da
linguagem cientifica, visto ser o mediador de aprendizagem, especialmente, porque o0s
conceitos em biologia sdo complexos e nem sempre o intérprete se apresenta capaz de traduzir
corretamente. No entanto, por sua vez, o intérprete traduz esse conteido para a linguagem do
aluno, o que resulta em uma aprendizagem eficiente para todos os alunos presentes, ouvintes
0u néo.

A segunda questdo foca no ensino sobre os biomas para alunos surdos: quais métodos
sdo utilizados para ensinar sobre os biomas para esses alunos? As respostas dos professores
foram variadas, onze deles relataram a importancia de materiais visuais como uma
metodologia de ensino eficiente. Entre estes materiais citados estdo: uso de slides, videos,
documentarios, mapas impressos em impressora 3D e jogos de memoria.

Como colocado por um dos docentes: “Através da leitura de imagens e produgdes
visuais, utilizando a ludicidade em sala de aula que envolva todos os alunos e consiga atingir
todos, apresentando a inclusdo” e por este: “Materiais visuais e concretos, como por exemplo,
jogo de memdria com a tematica de Biomas brasileiros e suas biodiversidades”.

A importancia das aulas de campo foi citada por dois professores, que assim
expressaram: “Videos e aula de campo” e “Imagens e sinais, aulas técnicas, atividades
praticas”. Por fim, dois professores relataram nao saber descrever uma metodologia de ensino.

Conforme ja citado neste trabalho, a metodologia mais aceita para a educacdo de
surdos € o bilinguismo e, assim, a experiéncia visual € de extrema importancia, como
apontado por Skliar (2001, p.176):

a experiéncia visual dos surdos envolve, além das questdes linguisticas, todo tipo de
significagBes comunitarias e culturais, exemplificando: os surdos utilizam apelidos

ou nomes visuais; metaforas visuais; imagens visuais; entre tantas outras formas de
significacdes.

Dessa forma, o aspecto visual para o surdo &, de fato, muito importante, e pode ser

realizado de diferentes formas como:

Contacéo de histdria ou estoria, jogos educativos, envolvimento da cultura artistica,
cultura visual, desenvolvimento da criatividade plastica, visual e infantil das artes
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visuais, utilizacdo da Sign Writing (escrita de sinais) na informaética, recursos
visuais, sua pedagogia critica e suas ferramentas e praticas, concep¢do do mundo
através da subjetividade e objetividade com as “experiéncias visuais” (CAMPELLO,
2008, p. 129).

Conforme Pena (2018, p. 146): “os recursos Vvisuais facilitam o aprendizado dos alunos
surdos e podem fazer a ponte entre os conhecimentos cotidianos e cientificos”. Assim, eles
podem contribuir para que o aluno faca relacoes e associacfes sobre o tema, explorando toda
a potencialidade do aprendizado.

A proxima questdo buscava compreender se 0s professores encontram materiais
inclusivos sobre o bioma cerrado especificos para utilizar em salas inclusivas: sobre o
Cerrado, um importante bioma do Estado, vocé encontra material didatico inclusivo de fécil
acesso? Nesta questdo, todos os professores responderam ndo encontrar materiais especificos
para este tema, sendo necessario adaptar materiais de outros assuntos ou utilizar aqueles que
tém uma abordagem ampla.

Aqui se evidencia a problemética da falta de recursos inclusivos que facilitem o
processo de aprendizagem para os alunos, mas também para o professor. Se mais materiais
inclusivos forem disponibilizados de maneira gratuita e de facil acesso, os professores podem
criar aulas inclusivas com maior qualidade. Dessa forma, através de politicas publicas
voltadas a este tema que se podem gerar mudangcas significativas que atendam a essa demanda
existente. A questdo seguinte: “Vocé trabalha com, ou ja desenvolveu, aulas interdisciplinares
nesta tematica? Justifique sua resposta”.

Sobre essa questdo pode ser registrado que quatro professores relataram nunca terem
trabalhado sobre o bioma cerrado, em sala de aula, com estudantes surdos. Os demais
responderam que sim, e que a aula é, geralmente, feita em parceria com professores de
geografia, conforme o seguinte registro: “Sim...juntamente com a professora de Geografia
confeccionamos mapas, maquetes para favorecer a compreensdo dos alunos” e “Sim. Aulas
interdisciplinares com geografia e artes. Com 6timos resultados”.

A interdisciplinaridade é essencial para um melhor processo educacional dos surdos.
Souza (2010, p. 45) relata, em seu estudo, que “abordagens interdisciplinares quebram
barreiras e refletem as répidas trocas de conhecimentos em uma sociedade cada vez mais
globalizada e informatizada”. Uma abordagem interdisciplinar possibilita a integracao de
conhecimentos distintos, que contribui para avangos no ensino de estudantes surdos e
melhorias na sua capacidade aprender conceitos cientificos. Assim, por meio do didlogo com

outras formas de conhecimento que surgem novas perspectivas a serem consideradas e
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interpretadas no importante processo de construgédo do conhecimento, contemplando tanto os
aspectos sociais quanto os cognitivos dos sujeitos.

A interdisciplinaridade possibilita a interacdo entre as diferentes areas do
conhecimento, entre diferentes tipos de sujeitos, gerando uma complexidade benéfica para o
processo de aprendizagem. Gorski e Freitag (2010, p. 44) consideram a interdisciplinaridade
“tdo importante que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio a colocam
como um dos principios pedagogicos que devem orientar a organizag¢ao dos curriculos”.

Diante o exposto, é evidente que trabalhos interdisciplinares sdo uma estratégia
pedagogica bem-sucedida na educacdo de surdos. Por meio da interdisciplinaridade ocorre a
articulacdo entre areas dos conhecimentos, o que permite a integracdo de contetdos e
conceitos e favorece a aprendizagem significativa dos alunos (GORSKI; FREITAG, 2010).

Sobre os recursos tecnologicos utilizados, em sala de aula (Grafico 3), o uso de data
show e de Plataformas/Redes Sociais foram as mais citadas, com 40% para cada uma, seguido
pelo uso de Notebook - 13,3%, e outros - 6,7%. Um docente referiu utilizar outros recursos

além dos citados, porém ndo especificou qual era este outro recurso.

Grafico 3 - Recursos tecnoldgicos utilizados em sala de aula

m Data Show
= Notebook
M Plataformas/Redes Sociais

como YouTube, WhatsApp

Outros

Fonte: elaboracéo da autora, 2022

A pentltima questdo aplicada foi: “Quais sdo as maiores dificuldades didatico
pedagogicas enfrentadas pelo docente em relagdo a educagdo do(a) aluno(a) surdo(a)?”” Nesta
questdo, todos os professores relataram como maior dificuldade a utilizacdo da LIBRAS e a
falta de recursos pedagodgicos adaptados aos alunos surdos.
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Pode-se expor o fato de que esses professores também comentaram que existe uma
falta de formacdo relacionada com o acompanhamento em sala de aula, ou seja, mesmo
existindo a regulamentacdo e sendo preconizado que se tenha um intérprete em sala de aula,
nem todos os ambientes contam com esse profissional, e com a possibilidade de que o
intérprete também consiga traduzir para o aluno de forma adequada e correta os conceitos de
ciéncias que estdo sendo apresentados pelo docente.

Ao lado dessa condicdo também se pode registrar como fato que existe uma falha em
materiais pedagogicos que sejam desenvolvidos para os alunos surdos, da mesma forma que
existe uma lacuna na formacdo do professor em uso de materiais visuais e audiodescritivos,
aspecto que implica e caracteriza ainda uma educacdo que ndo estd adequada para o
atendimento das necessidades desses alunos.

Por fim se perguntou: “Em sua opinido, de uma forma geral, quais as estratégias
metodoldgicas sdo necessarias para a aprendizagem dos alunos surdos?” Nessa questdo os
professores relataram a importancia de utilizar metodologias integrativas e ladicas com os
estudantes, utilizar videos e aulas em campo para estimular a aprendizagem e capacidade
critica.

Com base nesses dados identificados por meio das respostas ao questionario € possivel
verificar algumas dificuldades encontradas pelos docentes em encontrar materiais exclusivos
para o ensino de alunos surdos, além da falta de métodos amplamente difundidos e
comprovadamente eficazes.

Assim, decidiu-se utilizar a abordagem STEAM na construcdo de uma aula dinamica,
desafiadora, com o objetivo de lecionar sobre o Bioma Cerrado para um grupo de estudantes
surdos de escolas publicas estaduais.

A abordagem STEAM ¢é a unido dos campos do saber Ciéncia, Tecnologia,
Engenharia, Arte e Matematica, tendo como foco proporcionar um aprendizado com base em
ferramentas praticas, melhorando o processo de letramento cientifico ao desenvolver o
pensamento critico dos alunos.

Como essa abordagem utiliza a pratica como base do processo de ensino se alcanca
uma maior interacdo entre professores e alunos que garantem beneficios como desenvolver a
criatividade ao ensinar por meio de experiéncias e o desenvolvimento de consciéncia social, ja
que a colaboracéo € essencial para atingir objetivos e criar uma sociedade melhor.

Um ponto importante nessa metodologia esta no fato de que a abordagem STEAM

leva em consideracdo as habilidades de cada aluno, proporcionando um ensino Unico e focado
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em pontos fortes de cada estudante, algo extremamente importante no ensino para alunos
surdos. A abordagem STEAM oportuniza um processo de aprendizagem que permite que 0s
alunos criem significado do mundo para si e para 0s outros por meio da experimentacdo, da
mé&o na massa, movidos pelo desafio de solucionar problemas reais.

Essa abordagem de aprendizagem, certamente, ndo é uma tarefa facil, mas os
beneficios para os alunos e toda a comunidade escolar sdo enormes. Alunos e professores
envolvidos neste processo apresentam maiores conexdes na vida real, garantindo que a escola
seja um lugar de aprendizado ndo somente de conteudos especificos e/ou técnicos, mas
também de experiéncias pessoais que auxiliem na transformacdo desses alunos, por
intermédio da experimentacdo, em pessoas mais criticas, reflexivas e conhecedoras da

aplicacdo da ciéncia em beneficio de seu cotidiano.

6.2.1 Andlise das atividades praticas desenvolvidas com os alunos colaboradores

O processo de questionamento, por meio de formulacdo de perguntas foi fundamental
no processo de investigacdo, para que os alunos avangassem em suas hipéteses, e producgdes
de informagGes e solugdes, sendo relevante registrar que houve a necessidade de controlar um
pouco a energia da turma por estar diante de um método diferenciado e ainda nao
experienciado por eles, dando a estes estudantes a oportunidade e tempo para que debatessem
e contassem experiéncias vividas em relacdo as queimadas e, assim, a pesquisadora e
professora atuou em sala de aula como mediadora.

Este momento de interacdo poderia até dar para quem observasse de fora a impressao
de que a sala estivesse sem controle da professora. Todavia, ao chegar mais perto dos grupos,
era possivel perceber que eles estavam desenvolvendo ideias incriveis por meio dos desenhos
e historias contadas. Foi muito importante valorizar o protagonismo dos alunos, nesse
momento em que a professora assumiu o papel de mediadora e estimulou o desenvolvimento
da criatividade e autonomia destes estudantes.

Ao longo do acompanhamento das atividades dos grupos, a pesquisadora pode ir
conversando e questionando se eles ja haviam tido a oportunidade de visitar alguma unidade
de conservacao. E se eles sabiam que existiam lugares proximo a eles, nos quais os elementos

gue constituem o cerrado podem ser vistos de perto?
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Com essa abordagem se fez a apresentacdo do Parque Zé Bolo FI6, e foram expostas
informagdes importantes de fragmentos do Bioma Cerrado.

Foram apresentadas, em sala de aula, algumas fotos do Parque Zé Bolo FI6, com
objetivo de suscitar a curiosidade dos estudantes, para passear com a familia nas férias, e
conhecer uma conservagéo do Cerrado.

ApOs encerrar as atividades, foi gratificante ver que a turma, em unanimidade, se
manifestou agradecendo e explicitando a aquisicdo de conhecimento, sendo essas
manifestacdes expostas a seguir em forma de alguns relatos:

R1. Professora hoje eu aprendi muito sobre o Cerrado.

R2. Foi muito legal ver as imagens sobre o Cerrado e fazer o trabalho
para apresentacao.

R3. Professora, vou conversar com as pessoas e dizer que ndo
podemos provocar as queimadas.

R4. Como é triste ver os animais morrendo com o fogo.....

Apds esta etapa e a apresentacdo do video produzido pela professora pesquisadora, foi
feito outro questionamento, cuja pergunta orientadora foi: Como podemos utilizar os
conhecimentos cientificos e a tecnologia na criacdo de solugbes para sensibilizar as
pessoas a preservarem o Bioma Cerrado?

Com base nesse questionamento e tendo como foco o desenvolvimento de atividades,
foram criados 5 (cinco) grupos para 0 momento denominado de Mao na Massa.

Neste momento, os alunos foram orientados a criar material para socializar com 0s
demais estudantes e para que pudessem, posteriormente, explicar aos demais sobre a
importancia de conservagdo do Cerrado.

Como forma de registro e ilustracdo da ativdade desenvolvida seguem imagens (fotos)
de cada fase proposta, sendo a inicial (figura 3) o investigar, seguida da fase descobrir (figura
4), seguida da fase Conectar (figura 5), posteriormente se mostra a fase Criar (figuras 6 e 7),
concluindo com a fase Socializar (figuras 8 e 9). Apresenta-se, ainda, uma imagem do registro
da atividade (figura 10).
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Figura 3 - Registro da fase investigar

b
.
-

-

-

Fonte: arquivo da pesquisadora.

Figura 4 - Registro da fase descobrir

Fonte: da pesquisadora.
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Figura 5 - Fase Conectar

Fonte: da pesquisadora.

Figura 6 - Registro de atividade da fase Criar
BAALERsi il iiiit FARARM

Fonte: da pesquisadora.



Figura 7 - Imagens da fase Criar

Fonte: da pesquisadora.

Figura 8 - Imagens da fase Socializar
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Figura 9 - Imagem da fase Socializar
w—l ==

Fonte: da pesquisadora.

Figura 10 - Imagem final da atividade sobre Bioma Cerrado

Fonte: da pesquisadora.
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Foram analisados os resultados das atividades de 22 alunos(as) que participaram desta
pesquisa, dos quais 16 eram do sexo masculino e 6 do sexo feminino A atividade consistiu na
avaliacdo da percepc¢do da biodiversidade do Cerrado por meio da utilizacdo de desenhos e
figuras em 3D, e um questionario semiestruturado que, de acordo com Lakatos e Marconi
(2003), € um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas,
que devem ser respondidas por escrito sem a interferéncia do investigador, podendo ser
respondidas livremente.

Esta avaliacéo teve duracdo de 50 minutos. Com relacdo as questfes aplicadas, tem-se
os dados que se seguem, que representam o percentual de alunos que escolheram a referida

opcao como resposta a cada indagacao.

1) Descreva 0 que vocé achou das aulas e da pesquisa sobre o Bioma Cerrado e 0 que

essa pesquisa contribuiu para seu aprendizado ?

Gostei muito 60%
Aprendi Cuidar do Cerrado 20%
Aprendi novas coisa 20%

2) Descreva o que vocé aprendeu com o video passado na primeira aula.

N&o jogar lixo 20%
Fogo desmata muito 50%
Aprendi que o Cerrado é importante 30%

3) Comente abaixo como foi fazer o trabalho em grupo, se facilitou, ou néo, a sua

aprendizagem e 0 que 0 seu grupo fez.

Fizemos uma apresentacao 25%
Facilitou muito 15%
Fiz com amigos e aprendemos muito 60%

4) Em sua opinido, qual momento dessas aulas deixou vocé mais motivado? Por qué?
Apresente algumas sugestdes de atividades a serem realizadas pela turma que vocé acha
gue podem contribuir para a aprendizagem de vocés.

Quando fizemos o trabalho 50%
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Quando apresentamos 30%

Véarios momentos 20%

5) Defina, com suas palavras, o que vocé entende por Biodiversidade.

Biomas 29%
Fauna e Flora 46%
Animais e plantas 15%
N&o souberam responder 10%

6) O Cerrado possui grande biodiversidade. Cite alguns exemplos de animais e plantas
que podem ser encontrados nesse bioma. Como as aulas nesta pesquisa contribuiram

para a aprendizagem deste tema?

Lobo Guara 5 alunos
Tamandua Bandeira 8 alunos
Tatu Bola 8 alunos
Onca 1 aluno
Cutia 1 aluno
Macaco 2 alunos

7) Para vocé, quais sdo as ameacas a Biodiversidade do Cerrado? Como vocé pode

contribuir para ajudar a diminuir essas ameacas?

As queimadas 40%
N&o jogar cigarro 50%
Desmatamento 10%

Aluno A: Gostei muito das aulas.
B: Saber como ajudar o meio ambiente.

C: Eu aprendi bastante ja que ndo conhecia quase nada.

De modo geral, os alunos gostaram bastante de representar o bioma Cerrado por meio
dos desenhos, sendo este um instrumento valioso para avaliar seus novos conhecimentos
sobre o0 bioma Cerrado. Entre os desenhos do bioma Cerrado feitos pelos estudantes se

percebe que a flora € registrada com mais frequéncia nas ilustracdes em relacéo a fauna.
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De acordo com Goldberg et al. (2005) se o foco do estudo sobre o individuo em seu
contexto na abordagem ecoldgica do desenvolvimento humano estd na forma como ele o
percebe, o desenho se apresenta como uma importante forma de expressao da crianca, por
meio do qual ela pode exteriorizar sua percepcdo de si, do outro e do mundo. O fato de
desenhar mais a flora se deve a essa estar mais presente em seu cotidiano e percurso.

Compete aos educadore(a)s desenvolver ndo apenas um olhar critico para a
representacdo dos elementos, mas o que os tracos, tamanhos e cores dizem sobre sua
aprendizagem. A atividade pratica nunca deve ocorrer sem que ocorra uma reflexdo sobre a
acdo, pois a aprendizagem ocorre ao longo de um ato continuo de agéo, reflexao e acéo.

Nesse sentido, é possivel expor diante dos resultados obtidos por meio da analise dos
desenhos, das respostas aos questionarios aplicados para a turma, bem como da utilizacéo do
video como introducdo sobre a biodiversidade do Cerrado e aplicacdo do roteiro didatico, que
esses contribuiram como recursos pedagogicos que podem ser mais bem explorados pelos
professores da Educacdo Baésica para desenvolver o tema sobre o Cerrado e sua

biodiversidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho apresentou aspectos importantes com relacéo as reflexdes sobre educacéo
dos surdos, ensino de ciéncias da natureza e educacdo ambiental. Neste trabalho também foi
possivel refletir sobre as Politicas Publicas para a Educagdo que, muitas vezes, s&o
preocupantes por ndo contemplarem a realidade e a vontade da comunidade surda. Ensinar
aos surdos requer interesse e muito estudo correlacionado com questdes de educacao bilingue,
lingua, identidade, cultura e politica. Acredita-se em uma escola que respeita e contempla as
necessidades dos surdos.

Dar visibilidade a comunidade surda é uma atitude de respeito e apoio a comunidade,
visto que se verificou a existéncia de consciéncia dos docentes sobre a importancia de ter
LIBRAS em todos 0s espagos, porque essa atitude contribui para promocdo da autonomia e
liberdade dos individuos. O processo de reconhecer e buscar uma forma de contribuir com
acessibilidade remete ao conceito de empoderamento ndo s6 de alunos(as) surdos(as), mas de
qualquer outra deficiéncia.

Explicita-se, por meio dos registros e da pesquisa que se apresenta que Universidade
Federal de Mato Grosso, por meio do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias
Naturais, na pessoa de seu Coordenador Prof. Dr. Miguel Jorge Neto, tem se voltado a um
ensino de ciéncias com enfoque em pessoas com deficiéncias, e tal constatacdo ocorre pela
oferta e viabilizacdo do curso de mestrado, que disponibiliza um quantitativo de vagas
ofertadas para pessoa com deficiéncia.

Os registros obtidos responderam a questdo de pesquisa inicial, visto que foi possivel
demonstrar a importancia de levar para sala de aula a discusséo sobre o cuidado com o bioma
do Cerrado por meio de atividades que sensibilizem as criancas com relacdo a preservacao da
natureza, que tratem a fauna e flora com respeito.

Os(as) alunos(as) foram capazes de mencionar alguns exemplos de fauna e flora do
Cerrado, no entanto, também deram exemplos gerais de representantes da fauna e flora de
outros biomas, o que demonstra ndo estar muito claro o conhecimento sobre a biodiversidade
do bioma Cerrado. Com base nessa situacdo se percebe que é necessario estimular as
percepcdes dos alunos em relacdo ao bioma Cerrado e a sua biodiversidade, assim como a

importancia de sua conservagao para o presente e futuro.
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Relevante é registrar que este enfoque de estudo favorece a necessidade de ampliacéo
de discussdes envolvendo a tematica ambiental no sentido de incentivar a popularizacdo do
conhecimento do bioma Cerrado dentro da sala de aula e em espacos como as Unidades de
Conservacao constituidas em Parques, sendo esses remanescentes do Cerrado. Assim, 0S
conhecimentos obtidos com esta pesquisa podem auxiliar o exercicio da educagdo ambiental
em um contexto da biodiversidade local.

Também se pode expor como obetivo da educacdo ambiental a constituicdo de espacos
direcionados para debate de realidades locais, cujo foco se volte ao desenvolvimento de
mecanismos de articulacdo social. Esses mecanismos visam fortalecimento de praticas
comunitarias que envolvam ainda a participacdo da sociedade na gestdo de recursos
ambientais.

Complementa-se, ainda, com foco na educagdo ambiental, que essa tem como objetivo
incentivar iniciativas que valorizem a relagdo entre cultura, memdria e paisagem,
proporcionando a interacdo entre os conhecimentos técnicos e cientificos e os conhecimentos
populares.

Perante esses registros e os dados de pesquisa expostos e discutidos foi possivel
demonstrar a relevancia do fragmento do bioma cerrado que constitui o Parque Zé Bolo FI§,
contudo, ndo foi possivel ir, presencialmente, ao Parque Zé Bolo FI6 com os alunos perante a
condicdo em decorréncia do cenario de pandemia, que ocasionou muita dificuldade em sair da
escola com os estudantes.

Com base nos dados obtidos nesta pesquisa, concluiu-se que é necessario produzir
propostas direcionadas para a educacgdo inclusiva, sendo necessaria a producdo de trabalhos
que incentivem os docentes a utilizarem métodos que facilitem o processo de aprendizagem
de alunos que necessitam de um atendimento educacional especializado.

Espera-se que este trabalho seja uma ferramenta que auxilie para uma educacdo
inclusiva e de qualidade sobre o Bioma Cerrado, em especial por se voltar a proporcionar
conhecimentos basicos sobre o tema e permitindo que os estudantes desenvolvam habilidades
em Ciéncias Naturais por meio da interdisciplinaridade e da aprendizagem por experimentos,
um dos objetivos da abordagem STEAM.

Por meio do video e do roteiro didatico se espera que 0s estudantes ao elaborarem
hipdteses e solucdo para problemas reais, sejam estimulados a entender melhor o bioma
Cerrado e que, de maneira harmoniosa, construam uma relacdo de respeito e compromisso

com o Ambiente.
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APENDICE 01 - REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado participante, este documento que vocé esta lendo é chamado de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Ele contém explicacbes sobre a pesquisa que
vocé esta sendo convidado a participar.

Esta pesquisa é intitulada “ENSINO DE CIENCIAS: INCLUSAO DE ESTUDANTES
SURDOS NO CONTEXTO DO BIOMA DO CERRADO” e estd sendo desenvolvido pela
mestranda em Ensino de Ciéncias Naturais Cristiane Amorim, sob a supervisdo da Professora
Dra. Edna Lopes Hardoim - Universidade Federal de Mato Grosso.

Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade) vocé devera ler e
compreender todo o contetdo. Esse documento possui todas as informagdes necessarias sobre
a pesquisa que esta sendo realizada. Sua colaboracao neste estudo € muito importante, mas a
decisdo em participar deve ser sua. Sua participacdo é voluntéria. Para tanto, leia atentamente
as informagdes abaixo e ndo se apresse em decidir. Se vocé ndo concordar em participar ou
quiser desistir em qualquer momento, isso ndo causara prejuizo algum a vocé. Se voceé tiver
alguma duvida poderé esclarecé-la com as responsaveis pela pesquisa.

Para participar da pesquisa vocé terd que responder a um questionario contendo algumas
perguntas abertas e fechadas sobre o tema. Todos os procedimentos para garantir a
confidencialidade aos participantes serdo observados.

O objetivo deste estudo é investigar as condi¢cdes que informacdes referentes ao ensino de
Ciéncias chegam aos alunos surdos inclusos no Ensino Fundamental, o tema especifico deste
estudo serd o Bioma Cerrado. A partir dos dados coletados, um produto pedagdgico sera
criado com o objetivo de melhorar a aprendizagem dos alunos surdos. As questdes que
orientam este estudo sdo: 1) Como as informacdes sobre os biomas mato-grossenses chegam
aos alunos surdos do ensino fundamental em escolas publicas do municipio de Cuiaba? 2)
Como a inclusdo destes alunos é implementada no ambiente escolar? A partir destas respostas
iremos propor estratégias pedagdgicas que se mostrem eficientes para o ensino de ciéncias
para alunos surdos incluidos em escolas regulares, por meio de um produto educacional que
possibilite aos estudantes entenderem melhor sobre o Bioma Cerrado.

Conforme previsto pelas normas brasileiras de etica em pesquisa com a participacdo de seres
humanos, vocé ndo receberd compensacdo financeira alguma pela sua participacdo neste
estudo. Todavia, se algum prejuizo for comprovado como decorrente desta pesquisa,
assumiremos os dnus que dele advirem.
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Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas cientificas,
entretanto, ele mostrard apenas aqueles obtidos como um todo, sem revelar seu nome,
instituicio a qual pertence ou qualquer informacdo que esteja relacionada com sua
privacidade ou integridade fisica ou mental.

Consentimento Livre e Esclarecido

Apobs a leitura do texto anterior e considerando, que fui informado(a) dos objetivos e da
relevancia do estudo proposto, de como serd minha participacdo, dos procedimentos e riscos
decorrentes deste estudo, declaro o meu consentimento em participar da pesquisa, como
também concordo que os dados obtidos na investigacdo sejam utilizados para fins cientificos
(divulgacao em eventos e publicacoes).
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APENDICE 02 - QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES

Caracterizacdo do(a) colaborador(a)

Idade:

Sexo:

Formacdo académica:
Disciplina que leciona:

Tempo de magistério:

Possui formacao para trabalhar com sala inclusiva?

Como é realizada a inclusao de alunos surdos no ambiente escolar?

Quais metodologias sdo utilizadas para ensinar sobre 0s biomas para esses alunos?

Sobre o Cerrado, um importante bioma do nosso estado, vocé encontra material didatico
inclusivo de facil acesso?

Vocé trabalha com, ou ja desenvolveu, aulas interdisciplinares nessa tematica? Justifique sua
resposta.

Descreva como vocé instrumentaria uma aula inclusiva sobre o Cerrado tendo em sala de aula
aluno(a) surdo(a)

Quais sdo os recursos tecnoldgicos utilizados em sala de aula?

() Data Show () Celulares () Notebook () Plataformas/ redes sociais como
YouTube, Google, WhatsApp etc.

() Outro(s). Qual(is)?
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Quais sao as maiores dificuldades didatico pedagdgicas enfrentadas pelo docente em relagdo a
educacéo do(a) aluno(a) surdo(a)?

Na sua opinido, de uma forma geral, quais as estratégias metodoldgicas sdo necesséarias para a
aprendizagem dos alunos surdos?



101

APENDICE 03 - QUESTIONARIO PARA O ALUNO

Ola querido aluno, foi um prazer trabalhar juntamente com vocés, agora

gostaria que respondesse algumas perguntas para finalizarmos a nossa pesquisa.

1) Descreva 0 que vocé achou das aulas e da pesquisa sobre o Bioma Cerrado e 0 que essa

pesquisa contribuiu para seu aprendizado ?

2) Descreva 0 que vocé aprendeu com o video passado na primeira aula

3) Comente abaixo como foi fazer o trabalho em grupo, se facilitou, ou ndo, a sua

aprendizagem e 0 que 0 seu grupo fez.

4) Na sua opinido, qual o momento dessas aulas deixou vocé mais motivado? Por que?
Apresente algumas sugestdes de atividades a serem realizadas pela turma que vocé acha que

podem contribuir para a aprendizagem de vocés.

5) Defina, com suas palavras, o que vocé entende por Biodiversidade.
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6) O Cerrado possui grande biodiversidade. Cite alguns exemplos de animais e plantas que
podem ser encontrados nesse bioma. Como as aulas nessa pesquisa contribuiram para a

aprendizagem desse tema?

7) Para vocé, quais sdo as ameacas a Biodiversidade do Cerrado? Como vocé pode contribuir

para ajudar a diminuir essas ameacas?
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